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Agli aspetti metodoldgico-didattici della nuova scuols dell'infanzia
gli Orientamenti dedicano,quasi per intero,la quarta e ultima parte
del testo.Tale collocazione non deve far pensare che si tratti di una
parte marginale,quasi aggiuntiva.Essa costituisce,invece,la logica
conclusione di un percorso educativo che,muovendo dai diritti del bam_
bino e dalle finalita che la societa pone all'educazione scolastica,
lega strettamente le prospetti¥é curricolari alls reaXtd operativa,
cio2 ai caratteri metodologici generali e specifici,oltre che alle ng
cessarie qualificazioni organizzative,che vengono conseguentemente ri_
chissti alla nuova scuola dell'infanziza.Si vuole evidenziare,in altri
termini,che ogni riflessione sugli aspetti metodologico-didattici e
organizzativi deve muovere da una corretta e prospettica lettura e in
terpretazione del curricolo,il cuore del progetto educativo delineato
dagli Orientamenti 'Ol.E appunto dalle prospettive curricolari prende_
ranno avvio queste sintetiche note,

Non casualmente gli Orientamenti parlano di prospettive curricolari.
Il ricorso al plurale ( si tenga conto che il plurale costituisce il
paradigma concettuale e culturale che percorre l'intero testo e che gli
conferisce quell'apertura alla multidimensionalitd della costruzione .k
delld personalitd e alla multiculturalitd della prospettiva educativa
dell'uomo che costituiscono tratti fondanti e irrinuncisbili di ogni
societd postindustriale gquale & le nostra,ormai) non & casuale.Infatti
pud essere lecito fare riferimento =d un curricolo tripariito 0,se si
vuole essere pil espliciﬁ,a tre veri e propri’ curricoli,ciascuno dei
queli & dotato di una propria relativa identitd,anehe se,nella pra_
tica educativa,essi esistono e si realizzano in forme strettsmente in_
trecciate,scomponibili ( discretizzabili,se parlisme in termini mate_
matici)solo all'occhio tecnico~professionale del docentee

Sinteficamente parlismo di:
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- un curricolo implicito determinato di fatto dalle modalitd or

ganizzative che la scuola materna assume e via via modifica,sulla
hase dell'assunzione di competenze ed autonomie da parte dei bambi_
ni.3i tratta,® bene ricordarlo,di un complesso di scelte e di rea_
lizzazioni che " influenza 11 comportamento degli operatori dells
scuola ed il significato che essi attribuiscono alla loro attiviti

e che s8i ripercuote,in tzl modo,sulla aualiti stessa dell'esperien_
za dei bambini". E gli Orientamenti,rendendo esplicido il contenuto
di tale affermazione,parlano di modalita di organizzazione e funzio_
namento delle sezioni,di attivita ricorrenti dell= véxa guotidiana,

di strutturazione degli spazi,di scansione dei tempi,di qualiti,

Hy

funzionalita e collocazione degli arredi,di predisposizione e alle

-

stimento di percorsi di sttiviti e vie di sezuitvos

= un curricolo che possiamo chiamare jintegrato che,seppire non
facilmente individusbile nel teste ministerisle,derive dall'aver
concepito cuests scuola come un luogo di vita e di apprendimento
"contenitore™ dove si impzra a pensare e vedére assieme € entro ou
si costituiscone cuei forti repporti solidali che,se vissuti con
vienezza,costituiscono ingredienti particolarmente importanti per
lza sicurezza del sé attraverso il dispiegarsi éi esperienze relazio
nali semvre vill averte e coinvolgenti.Ci riferiamo,per farla breve,
alle tradizioni di cui ogni scuola,in duanto comvnita,deve "dotarsiy
alla posgibilitl di esverire assieme momenti di forte coinvolgimento
emozionale ( l'ascolto della narrazione di una fiatgper esempio)
rendendosi reciprocamente partecipi 41 sentimenti cuvuali la gyeranza
e la paura,il timore e il desiderio,l'snsia e 1la goddisfazione...
Si vuole dire,in =2ltri termini,che anche la scuola deve avere una
sua identitd in cul potersi ritrovare e riconoscere come protagonis
stl di un visggio comune:il senso della partecipazione,il. piacere
della condivisione,il gusto della convivisliti,ls sicyresza che de
rivae dal sentirsi accetiati,la ecoperta che gli altri hsnno aftese

e aspettative verso di noi... tutteo c¢id non pud essere affidato =1

caso ma occorre farne,z2lmeno a scuola,oggetto di un percorso curri_
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colare che vive scansioni ben individuate nelia mente e nella pro_

gettazione dei docenti,anche se non anvartiene 2lla consapevolezza
del bambinis
- un terzo curricolo,quello che esplicitamente carattarizza gli

Orientamenti '91l e che vercid stesso & detto esvlicito,riguardante

i cempi di esperienza,di cui amviamente si é_?rattato durante cuesto

corso.In questgeggcorre ricordare soltanto che essi derivano dall'in
treccio di tre fattori a cui il testo ministerizle dedica specifics

e anprofondita attenzione:le finzlitld della scuolsa materns ( riassun
te nelle trizde:maturazione dell'identita,concuists dell'sutononis,
sviluppo dells competenza)i;le Gimensioni di svilupvo (il bembiroe con

conti,colto nuindi

!_l-

reto e tubtt'intero con cui a scuol=s facciamo

ngicni percettive;motorie,emotive,intel

b}

,_

o
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nell'universo delle sue

lettuali,sociali,alfettive ecc.) e i sistemi sombolico~culturali

(come complessi di significati culturslmente e storicsmente Gebtermi

nati che trasmettono informeszioni diverse in funzione dei mezzi di
comunicazione e di espnressione loro provrie e permettono 4i costruire

rappresentazioni e desgcrizioni ir grsdo di restiftuire aspetti signi_

ficativi Gells reslth). La combinacione di cuesti tre fattori ubbidi_
sce a quattro regole che & bhene tenere beﬁﬁévidenza ver cabire il
ostituirsi dei singoli camvi di esverienza e che Clotilde Pontecor
vo ha cosl lucidasmente sintetizzato:

1) né le finalitd né le singole dimensioni di sviluovo defi

niscono un camno Gi esgverienza perche sono ritrovabili in

pil camovis

N
~

per definire un cemwo di esverienzs ¢l wwole z2lmeno un
sistem=z simbolico-culturale di riferimento,ma wno stesso
sistema simbolico-culturale non gi ritrova in due campi di
esperienzas

3) finalith educative e dimensioni di sviluvpo in interazio_

ne con il/i sistemi simbolico-~culturali di riferimento sonoc
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15 base per l'individuaszione degli obiettivi del
Campo;}

4) i eistemi {imbolici 8i riferimento del campo costitui
scono l= base ver l'individuszione delle metodologie
specifiche in ravporto =1lla didattica generale pronri=a

della scuolzs dell'infanzise

La didattica generale

Questa lungs vremessa pare utile ver individuare l'ares dellas cos

Le

siddetta didattica generale a ct:i fare seguire 1'esame d1'éla ttiea

ca soecifica a cui rimendano,come si & visto,i cemui di e&sperienzea.
Per farh301 sono di immediato e esplicito aiuto le narole degli Orien

W)

menti i cuali mettono z vunito,in specifici varasgrsfi,i capilsaldi di

i

ruella che viene eppunto dette dicettics generale dells scuols

la mediazione dicesd
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12 docunmentazionce.

th

Tl testo ministerisle &

7
U

uifficientemente chiaro e ricco di indics_

zioni,per cul vele le pena,in cuesta sede,riservare l'sttenzione allisn
nuntualizzezione dl concettili e alls messs a vunto i indicszioni che
risulteno eaggluntivi e,si sgvers,in grado di rendere maggiormente effi_
cacl le scelte dei docenti.Faccismolo sinteticamente enche se partitz

mentes

2) il giocosribadito il suo ruolo nrivilegisto come risorsa di

apnrendimento e di relszioni,si evre la strada slla considers

zione che il gioco non costituisce l'unico modo di svprendere e
relazionare alls scuolsz materma.ll gioco entra in campo come
strategia di comunicezione,evidenzisndo l'importsnra della struy,
turazione ludiforme dell'sttiviti didattica,nilit che fare vosto
al giloco tout court.Esso si opone come 11 terreno che comsente

al bambino di traesformsre la realth secondo le sue midigenze inte
riori e,nello stesso temvo,di fare i conti con le regole e i

vincoli della resXth secondo un ri¥elsrsi degli aspetti »il
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diversi dell'immaginzzione,del desiderio,dellsa finzione,del rap

porto con la resltzs
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distinguere ( mz non separszre e,men
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b) 1l'esplorazione: pare ut
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realts netto slla ricerca.Occor: ma,2s aquelle stra
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tegie che il bambhino,solo avparehtemente in mrniers spontanea,z2ttive

guando entra in contatto con una nuwove situazione e che gli con=ento

no di memifestare e esvlicitare i percorsi pid nersonalirzati di at_
tenzione e messa o fuoco,suv cul dovrd beszarsi 0gni ownerazione di pro

grammazione e vnrogettezione da narfe cei docentis
¢) 1la ricercatoccorre sottolineare,2 cuesto provosito,lz necessitd che

o
i docenti,attraverso una regia ecuilibreta e atfenta,siutino i banbiri

2 coztruire le loro visioni del mondo,=ccettando errori ¢ insulficier
Ze,ernrossinarnioni eYaconlinanenti™ rismetto £1 comune buon sengosla
ricerce deve essere identificata in un percorso di graduale ma conore

te zzsunzione di commetenze c¢he Covrebbero siuvtare l= conouista di ul_

teriori sutonomie ( percettive,relezions
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costruttive,ideative,sociclive.) =lls bzse Gglls meturssione ai cuelle
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8) la vite di relszione:=l di 12 delle raccomendazioni,ri che ms=i ds

sottoscrivere,sulltimportanza di un climes sociale nositivo

5its &l fare ricorso a varie modelita di sgsresgszions e di comunicazio

dells dimensione affettive come comnonente essenzianle del processi di
crescita anche sul piano cogrnitivo,rreme sottolineare che lo sviluvno
dei processi mentali sono da ritenersi strettamente connessi con la
vita sociale: non baste interagire con le cose,gll eventi,i fatti ma
occorre continuare scambiare con gli altri,misurarsi nel grunppo,discu_

tere con i compagniynegoziare"continusmente 1 significati che i bambi_

ni assegnano a2l mondo mal guo inaiems e arll eventi singoli con cui

|

cquotidiniamente s'incontrsno.La vita di relazione,insomma,assume

a,
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scuole modalitd e funzioni differenti da quelle che comunemente e in_
consapevolmente loro assegnamo nelle vita quotidiansas:essa assume a
scuols non solo la funzione di contesto sicurizzante,clima favorevole
agli scambi,luogo caldo in cuil ritrovarsi assieme agli altri,mawgiven_
ta il contesto intenzionale e,nellio stesso tempo,la trama ﬁ?aaé%&-cui
i processi cognitivi prendono forma e si costituiscono.Il conoscere
viene,infatti,assuntb come il risultato di un processo sociale,in cui
lo scambio;la discussione,ls partecipaziong&l confronto,il dissenso,lz
varieti delle opinioni vengono visti come {ngredienti fondamentali per
l'ulbteriore sviluppo della personalita del bambino;

d) ls mediazione didattica:® l'area delle attivitd in cui lz scuola

mette in campo l'intenzionaliti della sua azione predisponendo esperien_
ze mirate ( non tutte le esperienze sono educativemente produttive)

in cui entrano frmidabilmente in gioco i sistemi simbolico-culiurali
guali entrano gioco nellsas costituizione dei campi di esperienze,sulla
base di quelle "istruzione per l'uso™ di cui si 2 detto in precedenza.
Ci interessa solo ricordare che lé mediszione didattica consente di
ri-produrre l'esperienza senza perderne il contatto ma nemmeno sppiat_
tendosi su di essatimparare a scuola ( e non solo a scuola) significs
prendere per cosl dire le distanze rispetto ai dati immediati,ma parti_
re da questL per procedere ad uns loro elaborazione che dia conto del
gignificati che le azioni e i fatti del mondo assumono guando noi ten;
tiamo di farli"varlare";

e) l'dsservazione,la progettazione,ls verificats partire dalle indica_

zioni ben chiare e efficaci del testo ministerisle,interessa mettere
in evidenza che la progettazione prende le mosse dall'osservazione si_
stematica che l'insegnante conduce e che tiene costantemente conto del_
le circostanze e delle suggestioni che volta a volta sono in gioco.Si
vaole dire che,nells scuola materna,questi tre momenti(che costituisco_
no,pare quagi superfluo ricordarloyi gradienti canonici della program__

nazione didattica secondo la prassi pil consolidata)debbono essere col
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ti e interpretati con attenta flessibilith.Occorre evitare,in altri
termini,di calare nella scuola materna quella pratica della program
mazione per obiettivi sequ.enziati,lineari,che hz finito troppo spes
80 per irrigidire i percorsi pilu che tenere fermi ed evidenti i tra_
guardi.Si vuole dire,in sostanza,che senza nessuna concessione al tra_
sfornismi verbali a cul siamo purtroppo abituati ( si 42 per superata
la pratica della programmazione senza nemmeno averla sperimentata per
davveroes.),Si tratta di dare luogo ad un tipo di programmazione in
cui ei sia largo posto alla capacith di fare proprio l'imprevisto,sen_
za con ¢id nulla ( o poco) concedere all'improvvisazione;

f) la documentazionescostituisce,per cosi dire, il coronamento del

1l'attivitys didattice proprio perch? si pone come passaggio obbligato
per la rievocazione,il riessme,ls ri~costruzione,la comunicazione,ls
messa in comune,l'analisi ecc. dell'esperienza che si & compiuta o che
3 stata #ndividualmente o collegialmente evocata.ln aquesto quadro si
colloca il ricorso ai diversi linguaggi,allz loro possibiliti di dar_
c¢i conto delle esperienze,di conssntire ai bambini di rendersi conto
delle conquiste effettuate,di favorire quella riflessione sociale che

favorisce la crescita di tutti cuanti.

N o
La digttica specifica

Pili brevemente trattiamo infine di quelle metodologie svecifiche
che derivano dai sistemi simbolico-culturale 4i riferimento del rispe}
tivo campo di esperienza,cosl come & stato indicato dalla quarta rego
la in base alla qmale & stato costruito il sistema provyrio del curri_
colo esplicito.Siamo in presenza,lo notiamo solo di pessaggio,di un'in
dicazione che avra modo di essere sviluppata compiutamente quando i
bambini affronteranno la scuolas elementare e saranno gradualmente in_
trodotti dapprima nell'ambito disciplinare e poi in quello specifica_
mente disciplinare,

Quel che importa & riuscire a mettere in collegemento e a coniuga_

reysecondo i principi della flessibilith e dell'adettabilith,le scel_
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te della didattica generale ( il gioco,l'esvlorazione,la ricerca
ecce di cui abbiamo parlato in precedenza) con le metodologie di
ricerca e pill in generale di "funzionamento" che & proprio di ogni
sistema simbolico-culturale di riferimento per la costituizione del
rispettivo campo di esperienza.Cosl la metodologia di lavoro del

.esperienza . , . . .
campo di P relativo allo spazio,l'ordine e la misura - per

esempio -~ @i presenta con caratteristiche diverse dalla metodolo

gia di lavoro del campo I discorsi e le parole o di Messaggi,forme

e medissci sono modi diversi di condurre 1l'indaginejci sono conte_
nuti diversi su cui concentrare l'attenzionej;ci sono forme diverse
con cui rappresentare l'eshperienza cosl come occorre fare ricorso
a strumentazioni diverse che esigono abilitia,anche manuali,diverse
e ben caratterizzates...

Dovrebbe essere chiaro che i sistemi simbolico-culturalz fanno
riferimento e si ¢ollocano,senza per guesto assumerne la riggéité
strutturale e funzionale,a saperi ben individuati all'interno della
nostra cultura proprio perché « come dicono gli Orientamenti - sono
forme di organizzazione della conoscenza adulta (linguazgi,scienze,
arti).Tali sapert 8ebbomo cosbtituire . punti 4i riferimento espli
citi per i docenti e come tali diventano compomanti fondamentali e
irrinunciabili della loro preparaziones " infatti - aggiungono gli
Orientamenti - soltanto se & in grado di controllarne direttamente
i contenuti e di apprezzarne il valore,l'insegnante pud avvicinare
positivamente ad essi i bambini e disporre dei guadri di competenza
necessari per intervenire adeguatamente sullo sviluppo delle loro
capaciti,aspitazioni e tendenze,attraverso l'organizzazione di at_
tivita didattiche specifiche'.

Lo sviluppo mentale dei bambini trae grande profitto ( ed in
cid 1la scuols materna si propone come il primo grado scolastico im
pegnato,assieme a quelli che segulranno,a garantire ad ogni bambino
la realizzazione del diritto allo studio) dagli strumenti e dai

supporti (modi di operare e di rappresentare,concetti,teorie) che
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sono specifici di ciascun sistema simbolico~culturale.Pare di
capire che la didattica generale possa costituire una sorta d4di
percorso trasversale,un contesto comune = tutta l'ettivitd che si
svolge nella scuola materns.All'interno di tale territorio di la_
voro che caratterizza il clima operativo della scuola dell'infan_
zia vanno a collocarsi,quasi a stagliarsi,le metodologie specifi_
ché@éaratterizzano ciascun campo di esperienza.Ne derivano quei
"econtesti 4i esercizio"™ - come 1li chiamano gli Orientamenti '9]l -
rivolti allo sviluppo di una pluralita di forme di intelligenza
in cui si manifestano forti variabilitid individusli.

Il fatto di fare posto ad una relativa,progressiva indipenden_

i diversi sistemi simbolici e cuindi fra .
zZa f;éri diversi campi di eSperienza/include la necessitd di ri_
chiamare,e di tenere costantemente in evidenza," la oonnessione
esistente,in ogni sistema simbolico-culturale,tra il conoscere,
il capire,l'intuire,il sentire,l'agire e il fare": occorre,di
conseguenze, "tenere presenti le interrelazioni esistenti fra d4i
loro e fra le forme di intelligenza che ad essi ineriscono".

Siamo in presenza di un intreccio del tutto nuwovo tra didattica
generale e metodologie specifiche che esigono molte esperienze con_
crete per individuare modelli sufficientemente validi e generaliz_
zabilie.E' compito ulteriore che gli Orientamenti propongono ai
docenti,rendendo certamente pill complesso il progedtd educativo
e pil impegnativo il lavoro da svolgere.Tutto cid esige e impone
lz messa in campo di un vero e proprio sistema di formazione e di
aggiornamento.A partire proprio dalla formazione di quegli esperti/

aggiornatori che dovranno operare direttamente con i docenti.

( S.N.)




