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Sergie Neri

A qussi due anni dalla lero emanazione,gli Orientamenti '01"del
1'attivitd educative nelle scuele meterne statali" sono divenuti ter_
reno di analisi sempre pil sefisticate e,nelle stesso ftempo,campe di
applicazione,l due momenti si sene intrecciati tramite il ewrsme lavo_

re che ha accemunate 1 cosiddetti esner+1 e docenti nelle tante ecca_

/" @ai minari |
sioni di incentrt cestituiti dai cenveﬁi,dalle tavoléhigfgiﬁé/dal cer
si 41 aggliornamente che,pur tra mille ristrettezze,si senc comuncue
svolti un pe' dappertutto nel nostre Paese.Il documento ministeriale,
infatti,e state accolte con insospettate interesse ( snche se,a dire
il vere,le migligisg di risp@ste;giunte a2lls Cemmimsione ministeriale

per la revisiene degli Orientamenti in

"i

iferimento al cesiddette"rap_
porte di mezze terminet erane aunalcoesa di »il di un segnale di sempli
ce attenziene) da parte degli epersteri della scuela materna,i cuali
hanne mostrato una dispenibilith ad essere ceinvelti e responsabiliz_
zati - culturalmente e professienzlmente — meritevole di un investi_
mente messiccie da parte dell'Amministraziene,tale cemungue da fave_
rire quel passaggie epecale nella steris della scuela materns che

1 cambiamenti nella nostrz ravnresentzzisne del bambine dai tre ai
sei anni,1'affermazione del suol diritti e il centeste pelitice-cul_
turale esigone senza ulterieri indugi.

Le straerdinerie interesse con cul & state accelte il progette edu_
cat¥®delineate negli Orientamenti ‘¢l & ferse metlvagx\dal fatte che
gli eperateri scelastici ( i decenti anzitu¥tteo,ma anche i direttori
didattici per la prime volta,nells storia dells scuela materma ita_
liana ;ceinvelti e partecipi di un pregramme di agglernamente specifi_

mente rivolte a ler

L]

nella wveste d4i diretteri anche dells scuels ng
terna,eltre che della scuela elementare e guindi individuati come i
testimeni-prometeri-garanti privilegiati di un serie percerse di cen_

timuith fermativa nells fascia 3~11 gnni)le hanne interpretate come
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una rielaborazione e ristrutturazione dei tratti fondamentali e cesti_
tutivi dells scuola dell'infanziz,cosl come sone andati costruendosi
nel cerse di questo secolo in mparticolare, e ,hello stesso tempo,come

\processe di ulteriore cqualificaziene d4i un segmente .scolastice _ ehe

finalmente viene a collecarsi,e con pieno diritte,nel sistems scolasti_

B N e SO

ce di bazses.

sFeovne,

Si vuole dire,in altri termini,che 1l'aver affermato la mnatura cultura

ﬁle e apprenditiva della scuela dell'infanzia costituisce un indice ulte_

"\riere di continuita risvetto al vassate,anche se inevitabilmente la se_

LA AR
cusls N

A

Jena e 1l'identifica in mede tale da collocarlga tutti gli effetti dentro
al nostre temyo e averta ad un future in cui la scuoela,cvalungue siz il
terrene metodeleogice e prefessionale in cuiMpene,deve comingue operare
"nella prospettiva dells formeziene di soggetti liberi,responsabili ed
attivamente partecini g2lla vita dells comuniti lecale, naziensle ed
internaziengle",

In gueste ambite perdene di importanze ( e,comunque,sfuggono alle
indidie della cristallizzazione) le annese centrapvosizione tra anticd_
pazionisti e nen anticipazionisti,fra cognitivisti e non cognitivisti,
tra scuola come vita quetidiana e scusla come momente specifice di eser
cizie di vita intellettualeytra fautori dells ovrogrammaziene curricela_
re e promotori della progettszziene libera,situazienale...lIl termine scuo_
la ha un sense reale,e non sole mebtaforice,se esso designs snche il
rersi dell'individue umane,nella sud interezza,di fronte alla ricchezza
del "deposito alfebetice-cultarale” su cui 1'umasnitd & andata costruen_
de la sua storia,la sua identith passate e presente, e su cui dovrad cen_
tinuare a poggiare se vuole gaTantire a se stessa un future,e quindi
continuare a camminare verse ferme sempre pilt evolute & comnrensive di
civilta.BE che tutto guesto avvenga con metedi naturali piuttoste che ar_
tifieciali,immediati piuttoste che elaborati,concreti o astratti,nen met_
te in giece il fatte che nen pud non avvenire,penz la messa in discussio_
ne o addiritturs in morg dell'ides stessa di scuola.

Certo non & indifferente il fatto che il pregette formmlato dagli

Orientaienti '01 muova da uns stretta interrelazione tra dimensioni di
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sviluppe del bambino e fattori educativi intesi in senso late,in quan_

to lo sviluwpe avviene cemungue all'interne di unnz culturs e tramite le

scambie e l'interazione cen gli altriscosl come non ¢ indifferente

L
~

che il bambino sia visto e affermeto come costrutbore attive delle sue
gonoscenze e abilitd e dei suei atteggismenti sempre gil'interne d4i un
conteste socie—culturale che gli mette 2 disposizions gli “strumenti®
(compresi anche i depositi alfabetico-culturali che 1l'umzniti ha ce_
struite nella suz storia e che continua a produrre),garantendegli rels
zioni socie-affettive con altri esseri umani,in cul la reciprecitd del_
le scambio he una rilevanza fondamentale.

E' evidente,allera,che un'interpretazione selo cognitiviste deQ nuove
progetto non ha granché senso,cosi come un'ulteriore esclusione dell'at_
tivita diretta specificamente 21la formazione intellettuale n»priverebbe
la, scuela della sua cennotazione costitutiva.Quel che impnorta - ed &
da gquesta considerazione-constatazione che si intende muovere per ragio_
hare sul curricolo - & che la scuols materns sia messa nella condizione
di basarsi su una solida cencezione dells cultura,dell'arte. e della
scienzagcosl come sono andate storicamente e sociglmente determinandesi,

i_sgire
in guanto contenuti per lo sviluppo formative, eVtramite forme dell'ap

prendimento concepite come attivith significztiva della persona:il tutb_
to,in un contesto soclo—arfettivo,ricco di reciprocitih di secambi,di
comunicagzioni,di interszioni profonde.

Se questo & il senso dells continmitd con il passato e,nello stesso
tempo,il segne di uns rivitelizzazione e 4i uns riattuelizzazione che
non & semplice aggiernzmento ma piena e dispiegata affermaziene di uns
identits scolastica che esige cultura,competenzz,imnegno e intenzienali_
th,e evidente che 1l curricolo costituisce 1'emblema pilh evidente e de_
terminante di una scuela che pud dirsi nueva senza dover compiere abiu_
re culbturali, metcdologicke e,men che mens,vnrofessionali,

T3 curricels

Ogni scucle,in quante tale,® sempre stete dotats 41 un curricole,

cice di un insieme di conteruti,precedure,metodelegie,traguardi Gispe_
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ti in una successione pil e mene rigeresa,ma comunque chisramente in

s

jol)

ividuata.Non cosl sembrave essere per la scuela materns,in possesse

d‘

di Crientamenti me nen di un curricele esplicitamente dichiarats;en

che se evidentemente un curricoloe

[0
S
o

comncue funzionsnte al preprie

-

interne.E' evidente che le scelta éi uscire alle sceperte,di trarle

-

dall'implicite per farne uns scelta esplicits,in gradec di cennetare
significativamente un prcgette educative,® diventeta,quasi sue malgre

de,un passaggie significative,determinantessole in quante in poessesse

di un curricele esplicitamente fermulato e vincelante per gli eperate_
AL
du el grade preparatorie ;;éeea dirsl scue_

rig l'istituziene = educative &
la.
3%}
E tale scelta & statz fatte fine in fende dagli Orientementigcen
any breeoe.
una serie 41 preciszzieni che vale la pena riprendere e MPeigkae g

scansge di equiveci,

A differenza degli Orientementi,che costituiscone la carta di
ferimente per egni decente nel memente in cul deve cenescere e rispel_
tere gli indirizzi generall e le scelte di campe - centenutistichegme_
todelegiche e wvaloriali - del orogette educative,il curricele “orgs_
nizzs il complzsse delle condizieni che rendono possitile l'azione edu_
cativa e didattica di un determimate livelle di scuela.lp termini
genergll - 31 legge nel“Rappcrte i medio termine” inviate dal Mini_
stere a tutte le scucle perchd esprimessere per iscritte un lore pare_
re al riguarde - si intende vper curricele un insieme interrelate di
precedure,di scelte relative s:finaliti,cbiettivi,aree e campi d4i
esperienza,metedelogie e stratfgie didattiche,verifiche del processi
e deil risultati fermetiviEsse offre dei criteri di riferimento cui si
richiamersnne gli insegnanti nell'interpretare, attraverso attiviti
di programmazicne cellegigle,gli indirizzi genereli degli Orientam
ti ( e Pregrammi) ed insieme un metedo di cestruzione rer uns specifi_
ca propesta progettuale.Cen questa metedolegia si pud contestualizzare

la prepesta Tgbecifica in repperts alle condizieni dei bambini con cuil

9]

1ltinsegnante epera,ai livelli di cempetenza,al condeste socie—culbu_
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rale,agli atteggiamenti dei genitori',

Fin cqui uns definiziene generale del curricele,che cestituisce
un punte ferme per tutte le scuele e da cui eccerre far discerndere
alcune precisazioni che meglie vanno a specificare e caratterizzare
il curricele della scuela del bambine seconde tre direttrici fon
damentalis

~ specificith:il curricele della™msterna™ & cestituite da ebiet

tiviycontenuti e metedi che cerrismendenc ai medelli di sviluppe e
ai bisogni educativi del bambine dai tre ai sei anni,reslizzande co

si\finalitd e Yunzieni di tale scuole;

- muldimensionalitd tla scuela materna sovrattutte ( e perchdt nen

anche gli”altfygradi scolastici ?) deve garentire una multidimen
sionalit® di sollecitazieni educative corrispendenti alla moltepli_
cita delle intelligenze infantili,dei sistemi simbelici e del campi
di esperienza in cul si posscnec esercitare,alle scope di riuscire
a fare spazie e rendere everativi apprendimenti setteriali e,nelle

e
stesse temvo,integrazioni interne 2 propeste di sttivith;

- flessibilith: essa costituisce un carattere permanente e si_
gnificative delle modalitd di avpplicazione delle proposte didatti_
che;alle ' scopo di tenere sempre conte delle variabilitad individuele,
dei tempi e dei ritmi di avprendimentoe,degli stili cognitivi e di
versenslitha,delle motivazieni e degli interessi dei bambini.

B' evidente che un curricole in pessesso di tali caratteristieche
deve poter contare su mrn decumenito pregrammaterie,nel nostre case
gli Orientamenti, in cuil siane state fatte precise e chisre scelte
cirea i vreocessi evolutivi,cestruttivi e interattivi ,41 cencetto
di vwome cui si fa riferimente, . le aree disciplinari, .le metodele
gie, 1 traguardi, .lz centimuita ecc. E,nelle stesse tempo,un tale
curricele devri servire di fondamente per ls pregrammeziene didat_

tica.
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Lt'individusziene del curricele

~L'esigenze 41 un curricele anche per lz scwela materns & presente
gid dz melti anni nel cestume professicnale dei decenti.Gli Orienta_
menti nen si muovene qu%g&%mif un territorie inesplerate.BE' dz dire,
piutt@stquhe &1 dibattéEB\in corse,sazlve rare e produttive situazieni
che si sone rivelate particolarmente feconde all'interne dells Cemmig
sione ministeriale,si era pelarizzate sull'ideas d4i area in due accezie
ni diversgjizggg cencepiva le aree come gggregazioni multidisciplinari
(area oomunicativaJlinguisﬁica;dgiglinguaggi nen verbalifgggzntifice—
ambientale) e poneva l'esistenza e la pervasivitd di ebiettivi educa .
tivi trasversali che sone cemuni a tutte le aree e che riguardane,;in
sense generale,lo sviluppe cognitive,emetive ed etice sociale dei bam_
binis

- 1l'altrs intendeva per area un insieme di finaliti cecordinate fra
lore da precisi ravpperti di impliceszione e di complessita.Pali finali_
th debbene essere congruenti risvpette alla realtd scelastica svecifica
(bambini,ambiente secie-culturale,comuniti) e strettamente collegate
ai centenuti (lz cemponente disciplinare), &1%%ilupne del bambine (la
compenente psicelsgi&a)zﬁh criterie wvalerizle (l= compenente assiole
gica).I7 curricele,di censeguenza,venive strutturate su tre aree e as_
si:area del sense (affettive-emotiva,sociale,mersle-etice-religiesa);
area dells cognitiviti (pratico-cestruttiva,cegnitive,psicemetoria,
mimice-gestuale)jares dei linguaggi (graficeupitt@rice-pi%%ice-ieeni_
co,musicale,linguistica),

La scelta fatta dagli Orientamenti & state di carattere diverse,
al di 1% delle ricerca di un compremesse tra le due poesizieni e del

tutte coerente cen guel prime carstbtere - la specificitd - che dden

tifica 1in maniera netta,our nella centinuiti,la scuela materna ceme
la prime scuela del bambine.,Tale scelta & derivata dall'aver individus_
te tre fattori alla bzse dells cempesiziene e costruziene del currice_

3 n 3 e . N .
le;dalla cul cerrettacembinazions" (ineracie e interrelaziene) sene
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derivati,idéé%géati e precisati i diversi campi di esperienza di
cul si cempone il curricele esplicitements indicate dagli Ordenta_
menti ‘'cl.

Il prime dei tre fatteri da increciare e interrelare & dato dal_

le finalitd dells scuels dell'infanrzia.ls _lére determinzziene derive

dalls "vislene del bambine ceme seggette attivo,impvegnato in un preo_
cesso di centinua interaziene con 1 pari,gli adulti,l'ambiente e la

cultura.lé gueste cuadre la scuele materna - aggiungone significati_
vamente gli Orientzmenti - deve consentire gai bambini e alle bambine

che 1z frequentane di reggiungere avvertibili traguardi di sviluppe

in erdine all 'identitz,all'autoncmiaz ed alla cempetenzal? Si tratta
di tre mete verse le guali lo sviluppo deve tendere senza esaurirle
mail ( quande pud ritenersi cemniutamente realizzata la maturaziene
dell'identithd e le conguista dell'auteonemia e le sviluppe della com_
petenza?) e che consentone,tuttavia,di fermulare ebiettivi o traguar_
di relativi alla scuola materna ( e successivemente in erdine ai di_
versi gradi scelastici),ceme mete di sviluppo perseguibili di velta
in volta in un determinate periede e in une specifice percorso educa_
tive.In cuesta visione presvetti€a pud diventare utile Cogliere le
tre finalitd indicate nen sele partitemente,ms anche in un lere rap_

perte circeolare di 1este tipe:

2 Ydent i'bé,
%P Autonomie

‘Cemnetenze&

- 2bilitd sensorigli,percettive,moterie,linguistiche
e intellettive

- prime forme di rierganizzazione dell'esperienzs e
di esplorazicne e ricostruziene della realth,;

- preduziene e interpretazione di messaggi,testi e situa_
zieni mediante:

- utlizzgzione di uns meolteplicitd erdinats di strumenti
linguistici e di capacith reppresentative;
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- sviluppe di canaciti cultursli e cognitive tali da
consentire @

- lz cemprensiene,la rielaberaziene e la comunicazione di
conoescenze relativi o specifici campi di esperienzs;

- valerizzaziene dell'intuiziene,dell'immaginaziene e del
1'intellggenza creative;

~ sviluppo del sense estetice e del pensiere scientifice.

E se abbiame l'accertezza di leggere le schems presentzte secendeo

h...h

una circslaritd chg,mevends dallleccouisiziene dells competenze nen

genericaeante intese e comunque precisate nei termini suespesti,si
dirige alla conguists di progressive 2 pilt ampie autonomie le quali
diventane ingredienti fendamentali di quel rafferzamente dell'identi_
ta personale del bambine sette 1l prefile cerpereo,intellettuale e psi_
codinamice che costituisce il memente terminale dell'intere pnercorse

= 2

formativo,allera abbiamo individuate un vercerss virtusse,ettimale,

ehe dh ceerenige significativith al lavero scelastico.Esso,infatti,

!

vud essere letto anche in senso eppeste:un bambine ben identificate,

sicure di sé,metivate alla curiesith,aperte alla diversiti,costituisce
un seggette disvonibile a conguistare e vivere,nell'ambito di una vita
di relazione sempre pil ricca e articelsta,la cenquista di successive
auntenemie., .E,conseguentedente,un bawbine in pessesse di maggiori au_
tonomie & un soggette disponibile e desiderose 4i sviluppare ulterieri
comnetenze,..E' evidente che se il circuite si inceppza in une dei tre

momenti cestitutivi,si d& lueze ad un circuite negative che insridisce

l'esperienza scolasticd,frammenta le attivith in umna sorta di eserci_

zigario fine a se stesse,connota negativamente un vissuto che deve in
hel bawbing,
vece proporsi quante mal attraente e affagcinante se wole crearelun

atbeggiamente accettante risvette al lunge percorso scelas¥ico che gt

-+ —

tende 11 bambine del Paesi industrislizzati,come & appunte 1l nestre,
I1 secondo fattore costitutivo,in sense dine mice,del curriceleo &

date dalle dimensionh i sviluvpe,cern le auall sl intende superare

il dualisme tradizionzle tra mebturazionismo e ambientalisme,affettivi_
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ta4 e competenza,relazimmalith e cognitiviti,socializzazione & anpren

dimento.Gli Orientamenti 'Cl,senza indulgere a cualche sortas di eclet_
tismo,fanno esplicite riferimento a dimensieni generali delle svilup_
pe infantile,dimensioni che sone messe in gioce in ozni memento del

esperienza educativa,in quante debbone avere carattere generale,inter-

relato e trasversale rispette alle specifiche attivitk che il bembi_
ne svolge,in cuants sone cempresenti in maniera spessoc inestricabile.

Tuttavia cid non deve impedire all'insegnante di cegliere,zlmens
sotte il profile della consavevolezza vprofessisnzle e culturale,due
direttrici es%éziali dello sviluppo:

= 1'universe degli asvettl cognitivi che contiene tutte le diverse

componenti
« vercettive-motorie
« logiche
. Ccreatiee
. Comunicative.,..

= l'universo degll aspetti secie-emetivi-affettivi che contien#di_

verse comnonenti . . . .
; - « la gestiene,oltre che il ricenoscimente,delle

proprie emozioni
o« il rapporte dinamice tra autonemis e dipendenzag
. la costruzione 2"1l'uso“delle realzioni interper
sonali e sociali ecc.

L'individuo che ci viene consegnate dagli Orientamenti '01 & un
bambine che gih a tre anni ( e git anche prima) si configura come

un individue competenze ( i bambini sone diversamente competenti 1l'une

rispetto all'altre),un interlecutore valide delltadulte,ricce di peten

zialits &Pwes “"probebilmente nen & state ancora cempiutamente disvels
t@",dotateo di una rilevante forza esplorativa e riflessiva,aperte allas
acauisizione 4i forze e di ricchezze ultericri ma,nelle stesse tempe,
"provviste di tutti queil tratti di debolezza e di bisegne di pretezie_
ne che ne richiedono e ne giustificano ypur sempre l'sffidamente alla
responsabile curs delltadulte",

Uccorre infine aggiungere, e siame al terzo fattere costitutiwe

del curricole,che il bambine si sviluppa sempre all'interne 4i una de_

terminata cultura e mediante 1l'uso attive e finalizzate degli strumen_
ti ( artefatti,utensili,linguaggi,saperi ...) costruiti appunte dalle
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B Juline dobbramo fenue
cultors in cul vive.E 4e #4444tie/in evidenza ches

- noi viviame in un ambiente prefendamente e irrimunciabilmente
trasfermate dalla presenza di artefatti ( materiali e simbolici) che
mediagne il nostre ravporte con il monde tahtoe che pessiame parls.
re della cultura come di un Mondo 3 21 aquale appartengons i prodetti
della mente umana,ciod le nestre costruzioni simbeliche ( linguaggi,
le trame di significati che gquesti veicelane) e che oggi tale monde
fa parte,per cesi dire, integrante dell'kabitat,secie culturale,oggi
anche tecnelegice,in cul il bambine nasce,cresce,si sviluppa,apprende,
anche senza averne espicite censeavevolezzaj

- anche le funzieni psicol@gﬂphgano funzioeni storiche,nel égﬁgg
che gli artefatti ( i sistemi eimbelici,materiali ecc.) sone trasmes
s8i da una generazione all'altra in un percerse di accumulaziene pro_
gressiva:in queste sense la mediazione tra nei e il monde assume ca_
rattere sterice ( in un determinsto periede,mede ecc.);

- pur essende gli artefatti cosl determinanti nella costruzimne del
pensiero e,pilt in generale della vita interiere della gente (sentimen
ti,emezieni,sensibilitd,cognitivita,intuizioene ecc.)}\iventanecesaari@
collocare,interpretare e mantenere 1le attivitd delle persone,e cquindi
del bambine,sempre all'interne di contesti di vita reali.

JEJ\A‘,V&MO, .
Da tutte cid [@a un lato ,1a concezione ecelogica delle sviluppe,

come un insieme interrelasto di preeessi vitali ehe si svolgene
in contesti culturali appropriasti,e,dall'altra,il riferimente al si-

stemi simbelics-culiurali ,intesi ceme sistemi che raccolgone e ordina

ne complessi di signifiecati culturalmente e socialmente determinati®™:
saperi organizzatti,arte,scienza...Essi,se opportunamente messi a dispo_
sizione dei bambini,"permettone di costruire rappresentazioni e descri
zioni in grade d4i restituire aspetti significativi della realtd.Tnol
tre consentono di mediare il rapporte con il mondo attraverse un atti_
vo scambio di significati e di transazieni fra le diverse prospettive
personali (...) Offrono - cencludons gli Orientamenti = al bambine gli

strumenti ed i supperti (medi di operare e di rappresentare,concetti
i o j
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teorie ) pecessari per rasgiungere sempre pilt elevati 1livelli di

sviluppo mentale®,

Il curric.ocleo esvpliciteo:i canni di esperienzag

Dall'incrocio e dall'interrelazione fra questi tre fattori costitu_
vi del curricolo sono stati derivati e identificati 1 campi 41 esperien

za ,che in qualche modo =l presentane come "combesti di esercizie rivol

D’

$1i 2lle sviluppe di una volu

i

!

2 11t2 di ferme di intelligenza in cui si mag
nifestane forti variabilith individusli".A tale provosite & di indubbia
utdlitd conescere cuanto messe a fuoco dz Clotilde Pontecorve al fine
di"disporre d4i un criterio unitarie nell'individuazione vrima e noi
nell'elaborazione deil diversi campi 41 esperienza,in cuanto demini spe
cifici del cenoscere e del fare entro cui i bambini possone avere 'e_
sperienza' nel senso di eperare,esercitarsi,ragionare,scovrire,verifi_
care,parlare..."e

Ne & sorta una specie di'istruzione per 1l'uso' cosi formulata:"1l)né
le finalita né€ 1le singole dimensioni di sviluppo definiscono un campe
di esperienza perché sono ritrevabili in pil camnij2)ver definire un
campo ci vuole almene un sistems simbolico di riferimento,ma unoe stes_
so sistemzs simbelico non si ritrove in due campi di eSDerienza;3)fina_
1ith educative e dimensioni di sviluvvo in interazione con il/i siste_
mi simbolici di riferimento sonc la base per 1'individuazione degli o_
biettivi del campoj4) i sistemi simbolici di riferimento del campe co_
stituiscone le base per 1l'individuaziene delle metedelegie specifiche
in rapperte cen le didattice generale propris della scuola dell'infen
zia ( basatz sul gioco,l'esrvlorazicre,l'interaziene socialke)".

A pertire da cuesti criteri operativi diventa pitu chiara e fruibile

/

anche in chiave di programmazi@ne/la definiziene che di campi di espe_

rienze danno gli stessi Crientamenti:™ Con queste termine gi indicane

3

diversi ambiti del fare e dell'agire del bambine e cquindi i settori
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sce significate alle sue molteplici sttivita sv11unp&h sue appren

»

dimento,acquisendo anche 1~ strumentazioni linguistiche e procedura_
li,e persegue 1 suol traguardi formativi,nel cencreteo di una esperien
za. che si svelge entre contini definiti e con il costante Sie
attive coinvolgimente'.

Nelle fﬁrmulczmone esplicita del teste ministeriale izgcun campeo

) ta di yriferimente culturale,. . . ..
di eswnerienza v resenta 1 suol perecorsi etedolegl i, i sueil peculiari

esiti formativi,l'indicazione 4di unzs rlurelitd di seollecitazioni ed
opvertunitd per la propesta di attivitd la cul erganizzaziene si
fonde " su uns continua e resnonsabile flessibilitz ed inventivita

overativa" e possibili inéicat i d1 verifica.Si tratta di indicazie

G
ni particelarmente utili per chi programmz e che sone definiti g due

-

livellit in termini 41 fineslith genersli (rafforzere la propria iden_

tita,. cgrperes eccsjvivere in termini equilibrati e pesitivi i propri
stati affettivi percevende e avviandosi az controllere ed esvrimere sen_
timenti ed emozioni propri,facendosi sensibili a cuelli degli altrij

3

acquisire atteggiamenti di sicurezza,stima di sé,curiesits quali pre

-
(6]

messe dells disponibiliti zlle reldzioni con 1l'altro,il diverse,il
nuovoj¥conseguire uns sempre pil ampiz sutonemis fisica,intellettuale
e seciale,come capaciti di erientarsi ' compiere scelte in conbtesti
relazionali e normativi diversijpadreneggiare ligguaggi,cedici e forme
espressivejsviluppare adeguate cansciti logiche,linguistiche e simbo_

liche ecc.) e in termini di fntenzionalitd educativa provris e speci-

fica delle scuola dell'infanzia ( valorizzazione madsima delle risor
se cognitive,motorie,affettive,relazicnali,secialijcapacith di »nro
gressiva strutturazione e differenziazione della coscienza dells real
th e del modil di intervenire su di essajpregressiva padronanze di

cedici simbolice-~culturali anche scrittisreslizzagne di un ambiente
educativo 4i rendimento cusnte mzi ricco e wvarigsto e capsce di
offriret come luogoe di erdin nto e di finalizzazione consape_

vole delle dinamiche di mediszione fre il mondo del bambino e quello

degli 2dulti eecc.).
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Tre curriceli 7

Certamente il curricolp esplicite,quello costituiteo dai cempi di
esperienza,costituisce le nevitd pil sensibile e cerastterizzante il
progette educativeo cenfigurate negli Orientamenti 'Ol.Tuttaviz esso
nen esaurisce l1l'ambito dei curriceli che gpnartengene alla scuels
dell'infanzia ( e quindi anche i compiti i programmszioni che i do,
centi < debbeone affrontare) se si vuole evitare che ci sia un accen_
tramente di attenzione sulle attivitid a scapite del conteste in cul
esse avvengene,.Si tratta,in gltri termini,di dare continuitd a gquel
tipo ¢i apporti che avppartengono alla migliere tradiziene della scue
la materna,se guantc si & detto 2ll'inizie ha un senso che si tradu_
ce anche in scelte concrete,

Non casualmente,infetti,gli Orientamenti fanno riferimente ad un

curricole implicite che & ceostituite sevrattutte dal modelle organiz_

zative,il cuale "influenza il csmpd%amente degli operatori della scuo
la e il significate che essi attribuiscone alle lore attivitd e che
si ripercuote sulla qualiti stessa dell'esperienza del bambine".E an_
che a queste provesite,il testoe orogrammatoric individua momenti pre_
cisl che dovrehbere essere oggetto di investimenti culturali ed educa
tivi,eltre che di preeciss intenzionzlitis in termini di programmaziene:
l'organizzazione dells sezione e le sue varie e articolate modalith 4di
aggregarsi in sottogruppi all'interne di sistemi di gruppi che trovane
il lere criterie verifica%}vo %311& capacitis di presentarsi sempre co
A m o
me lueghi in cui & possibile fla cgmunicaziene; le attiviti ricerrenti
di vita cuotidianz e le modalitid in cuil il tempe costituisce un eonte
nitore intelligentejle articolezioni degli spazi e 1 percorsi educati_
vi e eperativi che esse sone in grado di presentare e sostenerejla
gualith e quantitid dei materiali dispenibilijle cqualit® e quantitd del
le relazioni in cui si & immersi...

Accanto a gueste curriceleo se ne propone un terzc che possiame de_

finire integrate e integratere,in duante si propone come atmosfera,

sfonde,conteste che sencisce 11l senso di appartenenzaz,la convisiene di

sentimenti ed emozioni 41 base,ll sensirsi dentre un ambiente in cui
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la convivialiti assume un significate precise di celeritura delle qua
1lita della vita in cul si scandisce lo stare a scusela per otte ore al
giorne.Ci riferiamo alle tradizioni,alle feste,ai sezni delle crescits
dei bambini,alle aree di progressive conoulsta di autonomia,al cesti_
tuirsi di un immaginarie comune e condiviso,uns serta divfantastice

affettive e merale"per il quale la narraziene,nell'acceziene brunerig

A
na @i propene anche come forma originaria che assume il vivere guandoe

diventa memente di condivisiene,ceminicaziene,partecipazione #&ESpifttm
di fatti,sensazioni e sentimenti,recipreciti .

Pud darsi che sis azzardate parlare di tre curriceli uguali e distin_
ti e che sia piu cenveniente,sul pizne educativo s'intende,parlare di un
unice curricele in cui i tre aspetti ( cuelle eé%icit@ dei campi 41 e_
sperienza,quelle implicite dei tempi,spazi,modi di aggregiziene e quel_

lo integrate del tema narrative) si presentanc come tre facce di una
stessa situazione educativae,tre criteri per leggere il'farsi scolesti_
ce'in medo che esse si presenti semnre come ceonteste,in cui diventa le_
gittime accentuare ed enfatizzare,a voltz a2 voltz,l'una o l'altra compe_
rerte S1i vuele dire,in altri termini,che 1'ingresso dei campi di espe_
rienza nen pud rimetters in discysgiene lz ricchezza dell'ambien

BG a

te educative,che & tradizienalmentePtipicomgella scuold materns e della

sus steria educativa.

Orienkamenti e programmazione

Di programmsziene gli Orientementi parlane piu velte,ponééela come
strumente tramite il guale si contestualizzane e si cencretizzane le
indicazieni generali (w . riferimente alle esigenze di educaziocne e ap_
prendimente dti bambini e alle domande formative delle diverse cemuni_
ta.B' evidente che non si pene il preblema di un'autonemia dells scue_
le materna rispette a2l decumente naziemsle se men nell'ambite di una

"letture" che miri g dare convalida ¢ mene alla proprietis pedagegics
e alla funzionalita secizle di un disegne che mira a stabilire standards
sette 1 ouali nessuna reslizzezigéne concretz devrebbe pollecarsi o a_
ver diritto di cittadinanza.

-

Il problemg della programmazione divent%}nvece,di piu difficile se_

)
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luziene quande si ricerchi une strumentos che,muovendo da una piens pa_
dronanza ,da vperte dell'insegnante,dei sistemi simbolice-culturali e

di un'*attenta cansecenza delle dimensioni di svilupp@,gi%n grade di
prepersi come velane per l'allestimente e la rezlizzaziene di guelle
epporturitas di esperienze significative in cui la didattice assume di
ritte di cittadinanza.

Non si tratta,insemma,di cestruire unitd didattiche né percersi pre_
costituiti improntati all'insegnamente,cuanto di effrire piste,educa_
tivemente wvalide,e guindi ricche di "uscite" plurime,di crescita e di
formaziene tramite Ll'assunziene di cempetenze gl cul centre stanne i

saperi e il lore significate nel monde centemporanee.Non si tratte,

-

eremmene,di fare un elence di contenuti e di attivita da svelgersi,ms
di sestenere efficamente e produttivamente le scelte che i bambini
vanno facendo al termine delle loreo aktivitd di esplerazione attiva,
al fine di petenziarme le curissiti e di favorire il lero ulteriere

impegne.Cuel che importa,in definitive,®& dare sypazieo gll'esigenza 4di
operare in contesti differenti nella prosgettiva del raggiungimente

di risultati sostanzialmente emegenei:"compite delle scuola -—affermams
gli Orientamenti - & di identificare i precsssi dz promuovers,soste_
nerek rafferzare per consentire ad egni bambinoe di realizzarsi al
massimo grade pessibile®,

Da quante si & dette emerge che nells scucls " sono indispensabi_
1i i1 riconescimento delle difficeltd cegnitive,delle esigenze emobi_
ve e delle richieste affettive di ciascune nonché la conssvevolezza
che il mode in cuil egni bambine percevisce se stesse nella sua situa_
Ziene socizle ed educativa costltalbce uns condizione essenzigle per
la sua ulteriere crescitz persenzle:Seno richiami immedistamente ri_
conducibili alla strutturezione dell'azione di preogrammaziene:ls di_
stinzione tra pregrammaziene educetivo e quella didatticazi diversi
tempi e momenti della formuimzione della programmaziene:l'erganica
ricogniziene delle wariabili dells situsziene educativa in cul si
gpera;la corretia e funziensle interpretaziene dei dati ril
formlazicone 4i 1nvt si 41 inbterventi didattici ceerenti coen gli
ti fermativi che si voglione ottenere a partire e in cerrelazicne c
le finalitid e gli %biettivi;la scelta e lovganizzazione del co
1'individuazione delle meteodclogie e delle risSorsS€ss. _gono

Anche nella programmazione,infine,quel che importz ¥ (lo sforze di
evitare percorgsi wmrec ost¢tu1tf€ dezione di fermule vrogrammsterie
scandite seconde #ituall liturgici e,nelle stesso tempe,la dispeni_
bilitd a cercare sirade nuove 2lle scevne di favorire 1l'emergerefi
situazioni educative ecologicamente intese, in cui il bambine pessa
mypeversi tutte intere,senza vprecoci scissioni,

~
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