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Vogliarno innanzitutto mettere in evidenza, nel presentare l'oggeLl,o della nOc,l,l'Cl 

relazione, l'estrema complessita con cui si e articolato in quest 'ultimo decen­

ni.o 11 d i ba t.t.i t.o scientifico sull' insufficienza mentale e sul r-appor-t.o Ira qL~e­

sta e le istituzioni formative con particolare evidenza a quella scolastica. Non 

e casuale d'altronde che il problema del Lr i ns.uf'fi oi.enz.a merir.al e sia sLuLo pCiSLu, 

sin .IaILt i n i z i o , come problema pedagogico 0 psico-pedc'igogico, comunque legalu a~ 

la scolarizzazione. Infatti il problema teorico e pratico della ciiscriminazLune 

tra allievi "norrnal i" e allievi "ri tardati. venne af'fr-ont.at.o da Binet e Simon 

nel 1904 appunto su richiesta del Ministero della Pubblica Istruzione francesc. 

Ma da.I La scala psicometrica del 1905 di Binet-Simon ad og,lSi gli studi sull' insld 

ficienza mentale si sonG notevolmente arricchiti. 5i mantiene tuttavia inClI lc­

r-a t.a 1 'esigenza di approfondire gli studi sui f'at.t.ori biologici responsabi Li dc i 

deficiL: intellettivi, e si rileva altresl ] 'estrema complessita di siLuaziuni dl 

pili recente inquadrarnenlo, rna di notevole significativita etiopatugeneUca C lile 

vanza sL:aLisLico-epidemiologica, quali i quadri d i "r-i t.ar-do!' da depr-ivaz.i onc- C'(J­

cio-culturale, di inibizione emotiva all'apprendimento, di deficit specifici diuE 

pr-endirnerrt.o , Nell' area scientifica medico-biologica e psicologica si e ussis L i Lo 

ad un ~oempr'e maggiore precisarsi dell'uso e fi ria.l i t a delle lecniche psicoml'!,j,j ­

che, all 'affjevolirsi d i esasperazioni interpretative delle t eori e compUrLJlTlc:nl i ­

sLe del Lt apprv.nd i rnent.o , nll'affermarsi delle psicologie cognitive, a I difTcndc:}'si 

deglt studi anLropologici t.r-anaoul t ur-al i . Se tutto cia ha pennesso una adt::s"Tu,dja 

precisazione e delimitazione teorica dei disturbi dell'intelligenza, lutLav i " 

nella pra t ica cli,nica d i base, come pure nella normal e prassi pedago,r;:;ica, l'Lump~ 

rc , se rna i era scomparso, un concetto di insufficienza merrt.al e superato scic:nL i Ii 

carnent.e ,~' e ernp r-e pili arnbiguo nella sua vaghezza e indeterminazione. Nl'r1 si 
puo a Lt.r-i ou i r-e scmpl icisticamente e riduttivamente solo all' isti tuzione scoLts Li ­

ca 1a r-esponsab i Li La eli una tale distorsione, per-che cia sigrlifica igrl0ral'L: I d (' ­

levaLa complessi la teorica e le implicazioni oper-ar i ve del vivace dibatli lo ({)(: 

da tempo si sta svolgendo all' inLerno dell' .i s t i tuzione scolastica e che ',:'cip'vol:2;l' 

le ri f1essioni sulla s Lessa natura dell' uomo, su va.l or-I quali 1 1 eguaglianza i.1 10 

inLclTlO dell' isLituzione e sulle possibili ta f'orma t i ve dell' educnzione , ~;i " ('nelc' 

per-o i o necessario ampIi.ar-e l' oL Lica di EUli,lisi dell' .inssuf'f i.c i enza merit.aLe t,',,~arn; 



rumdo .l.e div,~rsit.a cognllive c' r-i pr-enclendo i1 d i ba r t i to sulla fldlUl'i\ d,·]l'illl,l­

lI\SC'lv,a; va rLpr-opoe t.a La qucs t i one eli c i o clle si i rit ende per i rit.eI Li:sulza :->1' 

pi,U1U Leurico ed oper-at. i vo , va ri penaat.a , c'tlla Luc« d('g1i sl~udi pill JC:c.·Cfli ) l r. 

distirv.iIJne:: Ira I nna t.o e acquisitu nc11c ditTert'nzL: d i inlelli:sc'nzd, l,j,ktlfl,ll­

dulli' .l e basi genctiche. Tale approcc i o Cicic:nLit'icu su11cciLa II CiUjX']'cl1TIL'nll ell 

ilLLe:s.'Si;:lf!lI'nLi pedagogici che SL fondano t.eori camernc ",ui conl.csLi eli "dlJl.i II; 1\\­

r'<1Ji"(' su vdluri quali "la vol ori ta ell impegnu .ind i v idua.lo!' e pCTmeltc l',tppl'''II­

t.arnerit.o eli mct.od i e strurnenti che r-eridano pos,="ibilc dfTront'irc in UIIC\ pru:->pcI I i\ill 
"cducaLivo-foTImtivo." articolata e complessivFi)ri x-t.t i varncrit e I e d i vr-r-e i i a « Je' 

clLse,l2;tla,\S]jeffize; un u1Leriore c.l emerrt o di comp.t es s i t.a de.r i va daI duver' coUoc;r'(' 

que::-;Lo appr-ooc i o in un sistema scolastico che sc purl: marri fcs t.a par'ticoLill'C ;,[I('Q 

ziunc al rappor-Lo t.r-a d i ver-s i t a intel1ettusli c prugctti CdUCCiLi\'L, r-imane C(,mtu-l­

que ciiraLLerizzo.lo d.a forti contrasti sull' ipoLesi ~ii una rna,~\£iUl'e egua:sl iiUI/,ii 

rie l.Lo -sv.i Luppo culturale, nella realizzazione suciale e prufes:=iionalt,. Lei cumpl ('~ 

::;ita de i Lerni succintamente enunciati non puo t.rovar-e per' ev i don t. i rno t. LVi d i L(:mpu 

adeguaLa e cornpleta t r-a t t.az i one in questa relazione t che gia risenLc del.La d i IT i C(J I 

La di raccor-dar-e la cul t.ur-a rnedico-biologica di un aut.or-e e La ou.I t.u r-a pccla:c.';LJ,V;icu­

psicologicil dell'a1tro) per cui r-i t en i amo inevitabile 1imitare La nosLril ri I']",=,~i-­

sione ai seguenli punti: 

i nt.oll igcnz.a , e r-cd.i t ar-Let.a e differenze individuali; 

istruziune, sistema scolastico e differenze di inte11igenza; 

:=iis t.erna scolastico e insufficienza rnenta1e; 

insufTicienzo. rnent.al.c , concetto di hand i cap e politica d i insel'imcntu SC'(JLhl lei). 

InLelligenza, e r-ed i t.ari et.a e di f'f'er-enz.e i'tlcliviciua1 i 

Oa1 eli batt ito sulla natura innata od acqu i s i tel. dell' im.:elligenza sembra em('r':,~l:r(:, 

'11 di la di esasperazioni 0 di af'formaz i on i apod i t. r i che , t.r-a gli al t r i un di'! () S i­

curamente rilevanLe: "Cio che appare come C]'aLtJJ lnLt'lligc:m~e ereditalu e, i r i !'('al 

la,lUI insicme di ab i Li t.z; in qua.l ohe mucio conver'gcnt.i, fIL8 mol t.o diverse e IVS';i"c, 

pr-obab i Imente, a fattori genetici di versi . o i o conduce a lor mu Lar-c- I ' i]J' Ji CS j 

eire.' 1'intel] igenza sia un our-at.t.er-e poligenico, ciue uri cdraLLere mi aur-ab i l- t)Clslll 

suLLo II cont:rollo di l.m certo nwncl'u di lOCl genici."(l) QUC'Slil inLvJlI,,-,:,'rv'L 

pol igc.:n iCil si puo esprimere con un'aIt.a variabi1ita renuLipica sia pc'I' cii\,-~;'sii;'l 

dei (.J:cnutipi che per l' inl,erilLionc cun l'ambiente. I cuncetL.i di vCll'Labilll :J'-':('­

r<etica, variabi1iLa fell.otipica, e quindi di variabilita cornpOrUtIl10ntulc, celt!.""ll!.:.!. 

no la dcf'iniLionc di un moclc11o biolo,gico eli valu(aziune ell'llc vcll'JabiliLu i " d i v i 
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duaI i che s.embr-a pot.or- r i pr-opor-r-e in termini pili cor-r-e t.t i pr-ob l ern i generali qUil­

Li ad esempio 1<-, r e Lazi one i~ra patrimonio genetico e amb i ent.e . "Se c1J una pari (' 

e pos s i.b i.I.e misurare e oor-r-elar-e vari ab i Li La genoLipica e variabil i. La teno t i p i eel 

all'interno eli quaLunque specie, non ci e ancora concesso eli val ut.ar-e .i ness i dll' 

.in t.or-oor-r-orio lra var i ab i Li t.a genelica e variabili la cornpor-t.ament.al e nella spc-'cic 

umaria , po i ohe i I nostro comportamento e, s.ernpr'e e irrimediabilmente, culturalmen­

Le e socialmenle mediato."(2) Questo modello biologico appare corne i1 definilivll 

superamenLo del Oarv.rinismo sociale che ha car'atterizzato la fine del secolo sCllE 

so ed' altra parte, fornisce gli s t.r-umerrt i per' separare nettamente la noz i orio di 

"biologicc:mlente diverso" da quella di "socialmente in£'eriore", concezione q1.1t'S r,C! 
ul Lima che teoriLza come geneticamence determinate anche quelle diversi La ri ,;ulLL~ 

t i dalle influenze negative di un contesto sociale s.f'avor-evol e , Per quanLo r'i:suw'­

cia poi i.1 rappor-t.o f r-a intelligenza e eli ve..-s i La ind~ viduali non e possibilc nori 

soLtolineal'l::; come per Le scienze mediche l'indagine sulle d i ver-s it.a .ind.i.v i.duu.li db 

b i a t.roppo spesso a t r.ri.bu i t o al conce t t.o di "diversita" un significaLo pur-amen l.o 

di t i po quan rita t i vo : differenze di livello, difTerenze di quoz i erit.i ma t.erna t. i ci. 

Lo sviluppu delle Leorie cogni tive, superando 10 schemat:ismo reLa t i.vo alle ipoLe­

si cumportamenlisLe dell'apprendiment:o 5-R, ha port:ato ad una concezione dellu 

sviluppu i nt.el Let t i vo quale espressione di una inlerazione strutturaLa dell '(Jl'g~ 

nismo con l' ambiente e di un dinamico e ar t i vo organizzarsi delle strutture L'()gnL 

tive dell'inciividuo. (3) 11 d i f f'onde r-e i. poi degli s~udi di psicologia tnmc-,cul­

Lurale ha permesso di dirnosLrare ehe non esisLe una intelligenza libera cia cllndi­

z ionarnent.i cultural i eche La real t a socio-cul turale ambient,ale condiziona in pro['0!2 

d i t.a 10 Ociviluppo deLi ' .i n t.eLl i geriza . 1.4) 5i viene diffondendo il conv i nc irnent.o cllt' 

il "['i tardo mentale" di gruppi etnici non occidentali 0 di s~ruppi eul t.ur-a lrnc-nt.e su 

balt.er-n i all'interno delle stesse eoc i et.a oecidenL~ali non dipende da un car't'llLe 

sviluppo delle capaeiLa intelleltive, ma cia modelli culturali diversi nell'ambiLu 

di soeiela tccnologicamente rneno sviluppate. (5) 5i afferrna ehe "le par'l j'o]i:l­

r-i L,cl caratleristiche delle forme della vita psichica dell'uomo storicamente ;'urm.0 

t.cs i consistono nel f'at t.o che il r appor-t.o d i ques t.e forme con La r-ea.l t a d.i pondo 

sempl'c pili da tipi complessi di pratiea sociale, e med i a t.o da uri sistema d i :stIU­

menl i mediante i qual i l'uomo influisce suIl' arnb i ent.e , e dalle cose, che sCJ']U uri 

prodotlo della vita delle generazioni }wecedenti e nel eonteslo delle qtmJi ,i 

forma 1a psiche del bambino." (6) Si delinea quindi il cOllcetLo di Wla inLc 1 i­

genza non pill assLiluta, astratta e universale, rna stl'lotLamente correlata all 

storin biolo~2;ica e relazionale dell'individuo, all'ambiente biofisicu, econunicu­

sociale e culLul'ule. Oa questa concezione di in~']li.\~enza cp.mle' "entlLd rf"!;ll.ivil" , 
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conse""fUe una nuova valuLazione delle "d.iver-s i ta". Porr.ant.o t.aLi d i ver-s i La (ch~, s i 

eeprirnono , come gia afYerrnato, secondo un arnpio venta.l,!;lio di d i f'f'er-enz i az i oni ,dal 

ri Lar-do da "dcpr'ivazione" all 'handicap "insufficienza mentale") devono essen:' ai'­

lr-ont.a t.e nella pratica educativa at.t.raver-s o una anal is i quali tat iva e non quan­

t.i tat I va dol Lc diver-si t.a , Le qual i varmo studiate e compresc: in termini di pr'oce.!2 

-si e eli oper-az i orri del pensiero pili che nell'ambitu di misurazioni empiriche eli Ii 
vel Li . Non e sufYiciente verificare volta per vol La 1a capac ita 0 l' incapaci LZl eli 

tm bambino nel risolvere un particolare problema, poiche la questione centrale e 

il comprendere in che modo si sia giWlti a Ll a soluzionc: e qual i mec:eanismi n(' 

irnpc-d.isoano .il ra'\?:SIiungimento 0 f'avor-i eoario soluzioni diverse; si t rat.ta ciue eli 

interpretare quul.Lo che l' i nvent.ari o s uat i s t.i co delle tecniche d i mi sur-az i onc 

semplicemente descrive. (7) 

Istruzione, sistema scolastieo e difTerenze di" intelligenza 

Fin da.l Lv i ruz i.o del seeCJlo il dibattito euL rapporto ira is Lruzione , scuola e clil'­

f'er-enz.e di intelligenza ha espresso ricchezza di analisi e rnol t.epl i c i t.a di illdiI'i~ 

zi operativi che hanno leso a eondizionarsi reciprocamente, a evolversi dinLtInica­

mente rna anche a corit r-appor-s i duramente. D'i f'atto tale plurali t.a d i concez i orri n~ 

sce anche dal l e d.i.f'f'er-enz.e con cui in campo edueativo si e valutata, 0 si e ('('I-Ca­

to di affrontare, la relazione tra eguaglianza e ineguaglianza. Lo stret to rcippor­

to che sussiste tra organizzazione scolastica e sistema sociale rende Lriev i t.abi Le 

in:fatti l'afTrontare la relazione tra es"JUaglianza eduoat.iva ed eguaglianza sociale. 

(8) In campo seolastico pereio 031 suno conf'rontate sul problema delle difTcI't'nze 

intellettivc teorie fortemente selettive, tese a dividere precocementein W\'ot­

t.i ca genti 1 iana gl .i scolari "veri" ck'1g1i scolc ri "zavorra", e t.cori e chc tcncluno 

a f'aeilitare e ad agevolar-e 10 sviJuppo d.i t u t.t i gli individui e quindi dI1CrU' dc i 

"diversi". Di f'atto si e assisLito ad una profonda modificazione della "filocou­

fia" de11'i03Lruzione: dal l i s t.r-uz ione quale strumento di legittimazione deLl e in.:::.v 

guaglianze, all' istruzione quale impegno per l' eguaglianza delle opportuni U\ edu­

cative. Per rendere magg.i orrnent.e compr-enss i b i Le questa modif'ieazione di prospccLLi 

va riLeniamo necessario delineare sinteticamenLe le var·ie eoneezioni educaLi vc: 

che si suno susseguite in qucs t i anrri . La concezione selett1ve Lipica della. fi1u­

sofia gentiliana poggiu suI eonvincimento cell'esistenza di disuguaglianz<.:: ummw 

"oggeLtive", d i "naturali" d if'f'er-eriz i az.Lori i delle cla~:;si soeiali. Prevede una n('~ 

La differenziazione della fase sueeessiva 211d pr-ima r-ud irnerrta.l e a Lf'abe t iz.zu.vi orie , 

cu,-;icehe l' is Lr-uz i orie sCCOndEl.ria i nfer'iore si biforcCi radicalmente nella Selh) 1d 

media, per chi avrebbe proseguito negli stL-di, c nell'avvi[-unenLo pr'of'cssiornlc per' 
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coluro clleo sarc"bbcOro stati dc-s t.inat i , spesso anoor- prima dei 14 anni) Et1 mondc. 

del lavoro. Per-t.ant.o per d.i f'f'er-enz.e "naLu;'ali" LrG gli inelividui si I,jLen.gCJilU 

necc·;oser j e discriminazioni di t.r-ar.t.arnent.i educa1civi t.a l i per cui al t.ermi nc ckl­

la fr-equ-nza scolastica si r i eoont r-ano I e s;.esse differenze sanciLe e codiric"-iLc 

sin dal1' irriz i.o , La concezione democrat.iea f'ormaI e , pur pr-ee-uppor.erido chc ')!Jpi 

individuu a l I.a nasc i t.a s i a f'orrri t.o di un proprio pat.ri rnon i o d i capacita Lrit.e l Lc-L>­

tive, rieerca un sistema educativo che permctta anche agli individui "capaci 01,· 

ri tevuli" delle classi sociali merio favorite d i rag';,siungere i pili all:i live11 i 

dell' is (.r-uz i one. Conseguenze necessarie di calc cuncezione eono ael esempio 1(' prc,! 

posl.c eli cstensione dell'obbligo scolasLico e diisLih17ionc de I.La seuula meciid 1I 

nif'icat.iL Prolungando La fase scolastica oboLigat.ori a c un i t ar-i a non arico iu di IT~ 

r-eriz iat.a si cerca di limitare la selezione pr-ecoce t.r-a gli i rid i v i.du i des.ti na r i a 

proseguire gli studi e quelli destinati al.,.::::ontrariw ad uria i.rrmi ss-s i orie accclcTdta 

rie l, mondo del lavoro. Per-t.arrt.o s.i pr-e.suppone l'ingresso nel sistema scuJasl~lC) it 

par'i La eli condizioni, s i prcvede un t.r-at.t.arnerrt o un.i f'ormo come garanzia eli t':gllil­

,gliEmza (pCI' pennettere ai meri tevuli d i en1'2I'gere) t? per i diversi S1 prevedc 1.U 1 

t.r-at. tamen (.o di fferenziato. Se pur-e non va sot t.ova.lutat.a l'importanza s LUI j Cit , 

nanclle la concreta produttiviL':! innoVd'Civa di tale concezione,e rcalisLicu 1 i Lc­

yare che i fattori socio-economici manr engono nonos t arit.e t.ut t.o una forte ineiclul­

za negaLiva sulle reali pos.s i b i Li t a che il "meritu" iiCceda ai livelli SUp(,-'I'i,],j 

delLt i s Lr-uzi one , Molti e Lemerrt i di riflessione si sono sviluppati dalla consi:ild­

zione cho comunque "i1 successo andava ai dotati, agli amb i z i os i , agli irit.e.l 1 i,\2(OE2 

t, i, ai tor-i.i . [ ....J I' evenl~uale f'a I Li.rncnt.o cadeva sot t.o la r-esspornsab i I ita de] 1 ' in­

d i v i duo (0 i'orse della sua famiglia, pover-o barob i no ) , non cel,to della scuola ') 

della societa". (9) Uri ul t eri.or-e impulso al super8Jnenlo della visione "meri I (ICI:':: 

t i oa!' dell'i~,;truzi()ne e stato f'or-n it.o successivarnente dagli studi degli anni flU 

sullo ".svcultagg;io socidle", su quella condizione di chi "per caratteris t.j elw c-iO­

ciali 0 cuI turali (per eSLmpio classe sociale, origine eLnica, poverta, sess r " 

luugo gcografico in cui vi ve, ecc.) entr'a r··el sistema scolastico con conoscerzc 

e abiliLa chc osLacoLmo il suo ccpprendimer:to c conLribuiscono a creare 1m d"t'j­

cit scola:-;tico currrulativo". 110) Deficit ,.;colasL.ico cumulativo in quanlo "i' l)d~l 

bino con Ull deficit di maturazione in al:Lo, clerivanlt' dalla passata condiziul I' cii 

dcprivaziol1c, e menu capace eli "lrarre profitLo, in tl~rnlini di svihlppO, da 1 vel­

Ii di stimo]azione ambicnta1, nuuvi e pili cvanzati. PeT'cia, a pr'e:scinden' d,:l. ' Lit 

acle,\Iuatczza eli tutLi gJi alLri fatLori, Sid intel'lli cflL: eslernj, i1 suo dc,t';cj! 

tcncle ad mUTIc'l1Larc cumulativamcnte ed a pOI'Lare a em ri tarclu perma.ncntc". (I 
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IJ problema del1'eguaglianza educativa nun e pili sulo un problE::mi:l di e1iminazio­

ne delle diseguag1iarlze esterne, bensl que.ll o d.i de1ineare un sistema educativo 

che concr-et.arnent e persegua i1 fine di ofTrire ad ogni bambino eguali opporllm1­

t.a educative. A1 di La di ill! eguali t.ari smo f'or-ma.I e va per-ci o af'f'errnat.o che l' e­

gllilglicmza delle oppor turri t a educative significa non t.arit.o sistemi, con Lenul L, 

rnezz i di istruzione egua1i, quant.o e effioao i : il che :signifiea che per'
c'SlJa.lmente 

o t.t.erier-e risu1tati e:2;Ua1i 0 egua1mente validi, il tractamento forrnativo nun de­

v(' essere egualc per tub". (1::;) Ne scaturiscc una eoncezione edueativa ar-t.i coLa 

ta e complessa che puo e,ee-;ercc defini t a di demccraz.ia sustanzia1e. 

SCHE1VIA CUNCEZIONE l::DLCATI\/\. DT DEi\lOCRAZIA SOSTi\NZIALE (PONTECOHVO 198J) 

IN6f{fUOlmrVJ fAArT~t1ENrO EOVUHlvO 
IONULOL"n~ 

fA~£ PRE 
Mjq(.R0.i s i rrs MJLRO:(..IIRP-I{,. VSC.1TASOJL J1 f\ t /'till sc..ot.I'1" rIC0 llll'1 W£>IVI f)1IA Lt: 

f&IIJl6L1~JVZA 

DI"f.f\ ~'fAI 

L.c condizioni di ingressu nel sistema ",colastico sono diverse; il diffccrc'ntT ))i:1­

t.rirnorri o Ssenetico, le amp i e e var i e poss i o i Lit a di in~erazione L:ra quesl:o e ['cl!22 
biente durante la rase de.I J.a sucializzazione pr-i.mar-i a , il rieco interagir'e Il'a 

~:wiluppo af'f'e t t.ivo , eognie1\'0 Ie: real r a eoc iocu.l t.ur-al e , tutto c i o dcfini'icc una 

noLevole d i f'f'er-er r.ci az i orie nella fase iniziale del pro:,setto fonnativo. Ne CUlbC'\"'YUC 

che il sis t.ema scolas Lico "deve essere per quan.to e pussibile ugua.le per t u t L i 

sul piano della struttura, dei cont.enu ti e elelle riso!'se, ed essenzialmente nun 

oompe t i tivo e non selet'l:ivo in particolare all' .i.nt.errio della scuola obbligalol'id, 

dall'altra .i L t.r-at.t.amenr.o cduoat i vo dovrebbe essere d.i ver-i e i fLoa t.o rna non in l'il.E 

porto a gruppi d i student.i co.lLc.oat i in scuole d i ver-s e CJ in classi diverse, tJen­

siin f'unz i ono eli esigenze formative .ind i v i dual i z.zete" (13) Solamcnte una sil.u~ 

zione di talc complessila sembra pennetL:ere condizioni eli maggiore cguagliill1za 

a l Lru-soi t a da.i sistema scu1astico e pertant.o "non e pill, 0 preva1enLemenLe, l'i~ 

dividuo responsabile della sua riuscita 0 del suo fallimenl:u, ne degLi ess i L i lCd~~ 

(::al i v.i ra,'s,giunti, ma e .iI sistema. sociale e formativo che se ne deve I'ar-e ci:lt'ico". 

(14) 
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:-;lsIJ'rTlii ::-;colclsticu cd insufTic:ilT1Zil rnent.alc 

Ncll'cvolvEc'rsi de i rnode- l Li con cui l' o rga nizZdZicjne sco]a:c;licil ha afTl'llflLato i I 

pl'ublcmu dol.j' i s-l.t-uz i oru- cki bamb i n i .i.neuf'fi c.i onti men l a li (e p i u in g;enc:ra]c 

dl:i bamoi n i por-t.a Lor-i. d i hondicaps) possonc' cc~sej'(~ ck,lin"Clle qua t.t.r-o Lelsi. Ulj('­

Sll: f'as i succl.;ssivl~ non si sonu s(Jvl'C~PI)os1.e t oi.aLrnerit.c- 0 eliminate vicendc'vlJIIllCI1 

I~L:, Lant.o che e Lcmorrt i pr-opri. di tas i divccsc si p()~=is(Jno ri C!'ovaY',' accumun;ll i 

nella rl'alUl scolaslica a t t.ua (15) Lei fase' (~ qucLla a "non assunzi.:2Le . pr-ima do.l l 

ne cia parle della scuolCi del pr-obl ema ; UT1Ci. econcmia cont.ad.inu pr-edomi nant L', ur i.t 

Lirn i La t.i ss-s i rna rnob i Li t.a ::iociCi.ll:, uri livello scc:\['samen(e qu.i l i ti ca t o dei l.uvor-i ;,~ 

gricoli rorxiorio pUc-i':iibile il rnam en imcnt.o de l.I f lnsufT;ciente merit all' ricl SlllJ \'):..'12 

po ori gi rvu-i o , Nella st::cunda rase il pn)ce",so d i inelusLI'i,tlizZitzicJll" l' (11 i rnul.x o­

menlo, Jl" i'c;liU'lZl' per J 'alfabetiLcLClziune di mctssa I'cnclonu scrnpl'e pill pI'oblulidl iCd 

La ,l2;t-:stic)]IC dc"]J'insufTicienlL~ mcrir.e l e nt'l·sllO gruppu LUl1iJictl'C', c:-;c ric- jll'(JpUf1l' 

quindi J'alluntan"ul1cnLo. Le f'Jr/<=:: pc:da:1;ogiche p iu apl'I'Le, in l'tJnlr'app'lsi/,ilJ!ll' ,tl­

La v i s i one scUli(aria del Lcrnpo, prupunguno j'isl.iLu;.--iona.lizzaziont: ct scojlo ('(!tlc',I..!.. 

vo e non L'ospcclLllt psichi.c-itricu, t: quindi pCI' il barnlvi no insuJTicil'llic' ment,ll,' 

vcns,;ono a11L,::-;ti[,i i sst i t.u t. i "specietlizzali" da I punto eli \"i"iLa jll"da:su,I2;ico-t'Ullrtill IVO. 

Nella t crz.a f'ctSC' , oar-a r.t.er-i s t i ca degli ann i CD, s i ha l a compa.l'sa dclJ'c:duL"'/lIJIIC 

difTc'I'enziale, con l'allc:sLimentc, eli classi d i ff'er-c-nzi a li , Cle1::iSi sptc'ciilli, ~'('II()ll' 

speciali. 11 cont:l--:sio scula.stico in cui i L bamb i no vi ve e comunque "di\/l'I'StJ" C' 

"separdl~()" COS1 oome "diversa' f e "sepal-'Cil:o" continua ad C:S::ier'e L '<:'SisLcT1/i" dl'lld 

su. L.~iglia: il barnb i no handicappalo .ins.utfi c i eru e rnenta.l e tende "it'll1Flt'e eli jJiCI.':! 

ad L'SSCl'e un Ia t t.o "privatu". C)ueSLict esasperal.iCt pr-i va t.i z.zez i orie pr-ovooa .il l'i,'­

mCc'l'g;l~l'e do l La Lendcnza. cLll'isLituziunCtlizzazione c nE,1 c.on t.empo "i cLi:--i::ioh(> ;, il 

lusione c:hl' l' educ:azi.unc spec i ctle possa rapprcscnlarL' urio s.t.r-urm-nt.o f'OIIID t i \iu IJl T 

l'inserirTi(:ni~u futuro nella socjt:la. \engono messi in l;vidcnza 1. fort,i Li rn i t.i t rxri i 

co-scicnl,ifici. del [WogetLo r i ab i Lit a t i vo pr-opos i o da t La P:ciiCOpL'dago.~ia "ipl'C:,'!" 

Da qucs[,i i.nsucces,c,i fUJmativi ed 'XluCi~li.vi harmo t rovat.o :=iLimuJo n(:-;1i aru i i 7U 1111;( 

serie d i sl.udi. che se pure le,c;ati a discipljne diverse cdpovulglJllC) cil raUu i t'un­

darnl'lll i dclla p::iiCClpedagu~1;ia speciale. 11 pr'(Jblem:.i nun e LanLo eli opel ',H'C: ,t! i'inc}jl\ 

iL bambino insufficiente mE:nti,lc' di\'enti il pill possibilc us.;ualc al b;.unbilltl 1(1)IHllJ­

dl)l.au" (0 a quello chc' ::01. ril icne dcbb& t~S:-',C'Y'L' un belrnbinu nurmociotato) qUell] I () di 

:-;limlJLllTll' Je polcnzialita comuniC:illivlc c' clJgnitivt", di aCCTL'scerne 1c ClJf11j'W!l'l1­

/t: i.lc1:lll,ivl all'ambic'nlL'. [,Cl pl'assi l'duccliivi..-l dl'\l' quimll pug,C;i;ll':-:ii ::-;ul1c' J'i~;')J's,' 

Chl' i1 be\l1lbil10 pussiccie e nlJn ':iu~.2;li in::oucct:s:--'l ckllc :--iUC prL'sLcvilJni.. (l6) IIi< IWI' 

Lanl() InJZlo lit quarLiJ. rase rupp1'l>"c'lllid:u ddLl'lnsCTirncrllu sClJla:--i1 iClJ dl'] b"fl1lJlni 

pOl'l U I 'l1'i d i handicap. 
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InsufTicienza men t.a.I e , concetto di handicap (~ pol i t.i cu di .ins.er-i ment.o sC(Jla:,"l~ic() 

II t.errm.ne "handicappalo" ha raggiunLu in questi ultirni anrri un talc Li ve.l Lo d i 

gcnerici ta e nel conternpu d i cump1essi 1>8 da rendere assai prublemaL icu qual:"iasi 

studio su11a relazione t.ra .ins.uf'fi c i enza ment.al e , hand.i cap e scolarizzazionc. LJ 

questione "non risolta" della definiziune dell'hardicap e l'assenza di un sie-;(c­

rna .inf'orma t i.vo urganico e finalizzato impediscono di -;"attuil r-i l evament.o di did i 

5i,l"matici e per gruppi nosugrafici. Per-t.arrt.o e .inev i tabile che o.i si uc,bba 1 imi 

tal'(; ad una anal lsi complessiva e generale del mudo in cui 5i e sv i Iuppa t.o iI 

procc,>su d i inserimento de i bambini handicappati. Ma se non si e in grado ill t~u"d­

mLnLc d i f orri i r-e dati anali tici sulla r-eLaz i orie t.r-a i;lsufTicienzil mcnt.a.l.e e "~CUJcl 

rizLdzionc, e cormnque possibile ev i denz i ar-e linee di t.e-nderiz.a , fcnumeni eml']'gcn­

ti, currelaziuni significative. Del r'esto Lc d.i f'fi ool ta sopraccccnnClte pussun1) ('S51'. -
r-e r-i oorucrma.t.e da quantu ha dichiarato il sottosegi~'ecar'i() al Mi n i s t.er-o de l La Sa­

n i La On. iVlarLa Magnani Noj a: "Nui c i tr-ov i amo d i f'r-orrte all' aS5ur'do eli non ,,;,JplTC, 

sc non in modo mo1to approssimativo, quanti s.ono gli hand i cappa.c i rie l nostru Putc­

Sl' ••••• Nui -si amo nella condi z i one di non avere, a 1ivello l'",'J;islalivo, una clci'i­

n12:ione che ci dica chi e l'hEtIldicappato".(17) I dati disponibili i'ol'!,iscono 

comunque a l oune indicazioni significative. Per quarrt o ri,guarda la d i me.rus i or«: CUIlI­

r)lessiva del problema s i. segnala da W1 lato Wl notevule aument;o de i bamo i n.i in::;\'­

r-i t i. e dbll' all:;";) una d.irni.nuz i orie de i bambini che ancora fr-equenr.ano sj b,lCiziuni 

scolasliche speciali; entrambi gli andamenti sonG maggiormenLe rilevanti net P1'­

riodo 1977-80. 

ALU[\!N1 Hfu'\lD1CAPE.'I.Tl INSEFUTI E FREQlENTiu"HI SITLAZIONI SPECIALl. (rvllN1STEi{(J f). j.). 

11\1 H RITt 
76-77 71>:.· go fO-8 1 

~1.1S"7 ~/.... 77C (+43./1) f) ~I.~ b0 (+CCfh) 
fREaUi;Nff\~r I 
~rRuTr\ll\t PtJ6~1 
01 E 0 PR\IIA r e 
~PI<(tAlI 

Zg. 30") \7-. ?J~ (-10 r;.t'3) 13.~)D t~08~) 
>->­

Pr-obab i Irncrn.e j dat.i genu'dli ::ouno sufficLt:nLemLc:llLC: oorif'or ini aI La r('al La, mi, 11()]1 

va so Lt.ovaI U La 0 che ne1 ri Levamen tu puo .intIui rc 1.'1 ~,CJ,0:,V:c l> t i vi l i1 deI r-i 1 cv"tI ()! 'l' 

U 1e clifferent in'_c'lpl'cLazioni de i t errn.in i . A quc.e t.o pr-opos i t.o V<J!'l'unrnu ci [,11'(' 

g1i",,;cuncEc'!'Lan i" risuJ ibei di uria ri cer-oa svolta rulll'J\ssL':ci:ciC!I',t\() a.lLa Pubb l i­

eLL [slr'uzion1: del CurmUle' di Torino ch« per I'armo scola~;Ljco 81-8~ hu ciTcll\lilL() 

8. 
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Lilla comparazione numerica degli inserimenti segnalati da fonli diverse. 

f-L4I'.JDICAPPATl SEGNALATI NELLE SCUOLE ELEt'\'1ENTARl E MEDIE NEL COMlNE OJ TORINO' 

NEL 1981-82 (AMlVlINISTRi\ZIONE COMUWliJ:: Dl TORJ NO) . 

FON T'i:: S~6f\1ALA~I()NI Al..VNI\\1 SE:'NAL.. ~j I 

EQ,VIPES TJ;~R/iD~IALI ~ 2 L, 
DIR.£;210NI HOL.,ASTICJ-./f 
(E:Lf:MErlTA~IE Me!),£:-) 1.~ ~1 

fRovllE 01 ro R,Aro 
ffrRVffO 1-1.) 1.~ 0 J5 

La rei,ltd di un COSl ev i derrt e divario rie l l e segnalazioni,pur nella eventualita 

che -si tratti di una situazione limite,pone l'esigenza. d i approntare un siste­

mal eli riJevamento pili ades;;uat:o ed oggettiv'e. 1\1i:1 la quescione del censimento 

non r'appr-esen let L' un i.co PWltO cont r-over-so ',lel panor-ama dell' inserimento. Es t, r'e­

mamenLe significativo e ad esempio il quadY'o di va.riabilita degli inserirnenU 

nei vur-i graui della scuola per l' I nf'anz i a e dell' obbligo. 

ALlNNI HANDICAPPATI INSERITI (MINISTERO P.l.) 

~lV"INI IN~f::"lr, 7(;- ? f '}.~. ~i) ~ l). 6' I 

/1'1 H.I/Ol-Po M/'ITE-t\I\lA SfATPl.t 2.1)-50 15. 2 ~ 3 J,.'71lj 

IN SCI/Qt.-Pi t lE MENrt'HH ~~. ~ ") q G3.~D7 ~'-~,L,l) 

nv scvot:» MtlJlA I). 2. 6~ I J).I)' ~C I ~ ·~3 2 
Vi e un forte d i vari.o fr-a la presenza d i alW~111i handicappati nella scuola 

elementare rispetto a.lla media e ancor pili alIa scuola materna. E' sicura­

mente preoccupante La diminuzione nel nurne r-o di bambini inseri ti nella souol a 

materna ,diminuzicme indubbiamente signiflcaL iva a.l d i La della non disponibil .i 

t.a dei dati r-e l a t i.vi a.l I.a scuola materna non statale che comprende que.l l a comll­

nale. E' ev .ident.e ccmunquc- che ancor-a trappe vol t.e il processo di sc()larizzi:L,j~ 

ne dei bambini handicappall comincia troppo car'Cii,cosl che divenLa. ancora pjJ 

problemaLica l'opera-civita della scuola e.l emerrtar-e , Nell'aumento not.evole de-Lle 

segnalazioni d i bambini handicappa t i inser·i ti puo aver Lrif'Lu i to quella parI i c~ 

lare dinamica che dctermina come eiTetLo collaterCtlc della socializz3zione, 

l'esLensione del concetto eli handicap a lievi patologie,a pseuclopatologie(L8). 

9. 



1<' cl:l'Lu jXTuJln) CllL' "L'al,Lcg<J;iafll('lIIU \'It':--'·() 1 brunb i nI (lit' pl'e::-;('lllallU dilTi'UI­

I cl. d i apprc:ndiIllcnlU .... (: C'ilfllbidl u mo l Le, jl(lC'(; () :CiI (', (lC),:,;illU illd::-;pri [U... ;,C 

;-ii hilnnu ck'i jJl'llbJLomi d i dppt'LTldirnutle, J)<'t' e'",ie'l'l' elCe'l:1 Lilli ricJ Lu ::-;CUUlil eli t t i l 

I;i (-'0 nl'cc;"siH,ju lkISciill'C' llt.'LLI CdU','l()] i a el",<J;li l:id'lCliCitjJ[Jed,j illll',<J;rill.i". (I')l l'l'I' 

quant.o ri:sll u n la Jet cL,,~c.jf'ICiJ./llJClC nl)su:.£r"j'icil ((l,j \'id'i i i p i. di fJCUlClicdp::-; !J;:iU,­

:J;ri-ll·jjl'r'ir':--,i "ll'u1L ifni' t'1LL°\'iJ./iunc cCJnelu:!u Cl I i v: ll r . nilziollilll' Ill'1 1')7h. 

INCI[)j-~N/J\'~ LJLLLL \'Af~:L CY1LCOf(lj',])j lit'\NL'Hr\Jl:i NI-:c;1.1 !\I,INNl IN::-;I:IWII I~J7h-'n 

(MINI:-i'Il[{Cl P. I.) 

N'\ IN 0 f\A TI VISTA -5, 'i /. 

M11Y()t'\Afl \jOI T Q 7, I) J. 
SrA~T1CI ~ r 2 /. 
f PIL ETTlel 4,2/ 
1)1 ~. toHlfl~. Gf<,flv' Z,01­

CfR,f.P..R,O/ATICi f,'?-J. 
MON60U)( DI ',0 l 
Rl TAf\f)A11 ME:VT~t-1 

Itl j J
P[.JR.I rtINJ/{ATI '1, 21. ... 
A/,..fRl )~, 1 /. 

:-;i puo rile:\iLl'" diet und 1)"I".c' l'incc!n(~r'Ut.-n/Li d i v.n.. ::-;'llliJL' c;uddi\i::-;illlll' Il(lC,(I'.'I'iI­

CiCd da cui e Ci.S::-;CI1IJ: i l bl'llche nri.n i.mo r-i tcr-i mcnt.c. iti d i s-iuib i dc·llll cc,\, I Itll)]") 

P~c; iC(J-af'!'cl ti vo c ] 'L'LI.! i onu.l.c., c' da l l I it1 Ll'c' J 'ell'\ i, L i c-S i rru. pL'l 'C, 'Ill Uid" i : i l'l'I' i I (l 

a ,'..';encl,jci " a1u,j hi.lnclicitjX·;". :-;i c(Jn::-;idcl,j i no.l i rc elil' :.£li ""lu'L llitIldic'djJ:-,"I'( 

giungonu .i I 34,~G,~ menu'c: l'areci r-ile.r-i b i Le ,ill' il<'c',uj~'icil.llZCl IlIL~IlLi,1l' (l;('I'l,I"'l)­

pa l.ic i , rnongoLo i o i , rildJ'c!i,Li m.-rn.a l i ) r'i1.,'c~',';i1..Ul,'sl" dPIX'tlC.t 11 :jJ,:V~. Lu l'cJ,11 1\'il.5...: 

si,c;uita del datu ri lurit.o all'insulTicierva mcnLdJc CllI1LI'"S!,a !leT'id.LI'O tll'lli.unl'll 

Lc con il riiL:\ilJnent() ]'clatl\u e·tll'dulu 'cicuJdscico 1'::J7CJ-71 eL1C l'igi"L,I'dVi! lilid 

presen:--::Cl d i insulTicitntj mern.a.li ch;l rie.l l.c clasc3j speciE,lj e del 7:-,o~ III 

quelle dii'i'u 'cnziali. Lna ind2:l;inc Lhe 11 "Gruppo d i Lavor-o per l' .i r it l'5!:t'iJ.zi III u : 

dC','sli handi cappat.i ' del Pr'u\'\'l.xl.1 LUI-aL<.J d.i I\loclenc., ha l..:umpiulo (CUJIlU :c;culiC:-i1 i"lI 

198J -82) sulle dia,~Ylosi d i cL:r'1~i liCil/ione degli hand.icaps I 'or-n i 1e da.l Le Lqlll pc" 

LerTil;ociali, Pl'l":'1(~[Le eli OSSl:::l'Vdl"E:': che ben 256 diagnu::-;i puLcvilno t,sse:n: iIJ';l'l'i­

t e rie I Le Labelle min i s t.er-i a l i su11iilltO Cllla vuce "al~l'i hcUlellcaps". Una (111,;] i,"i 

p i u appr-ofond i t a evi.dc.nzi a, o l t.rc- Ltel un ec Lc t.Li srno e:S,i,-;ptTatu rie I L' u-so do.l la Ic']'­

minulugia o l i n i oa , che queLl.e di2<:,',Jlusi Sl ri fe ri.sscorio ])t:r' c i roa .i l 6U"{, a pl'ub]('­

appr-erid.i.rnen I lrni eli t.o, e pe-r: c i rca i 35~ a d i s i ur-b i l',-:lazicmali e: de l.o svi]\lppu 

p::-;ieu-afl'eLLivo. Se si esamind inulu'e i1 i'enomenu del cosideletlo " s u s!.",\!)l(l"::-;i 

rilevano ulteriuci elementi eli cUl1tradelitL:uc'ietn. eli in',t'Sc,fjjclllCLi eli S(blc:,<JJ"l 

sunu eliv(~nLati 14.077, (di cui l().J29 nelle sCllole clcment.ari e 3.748 neLL" 

scuole meel1 e) . 'Ira gIL inses~rnanli eli;cJste,':2,no quelli specjalL,--:zaLi ,,,un() ().',:-n, 

LO. 



piwi itl 46,3~'6, rna ripi..ll'tiLi in modo uecisc:.rnenl,l:: d'i fTcrenz i a t.o . fv!cnLre nella 

scuola o l emeri ar-e [1 6U,5°I, di essi r-i eul t a spccia1izzato, ru-Ll a scuo1a media 

solo .iI 7,T1o possiede una speciali/zazionc:. [1 progn.cssivo difTundc:rsi d~:11i1 

prcsenza eli insespianti d'appu52:gio,cusl oorne La j"urle sp~'reqLmziClne nlillKTlCil 

rie l Loro irnpies:;u 1.1'a scuulCJ. e l emeru ar-e e scuoIa rnecl i a Lest irnon i ano di una 

Lor-e u ti.Lizz.azLone in funzionc di oonssoli damcnt.o clc~lla s.i t.uaz i one esisLenLc 

pill che crme fat.t.or-e di rnod.i fi.oaz.i one e adeguClnK:nco dl'll' intervcnlo scola­

s.ti oo i Irifatt i e es t.r-emamerit.e r-es r.r-i t.t.i.vo ridul'rL' .l a rioz i oriu d i susLc:s:;no a l l.n 

sola per'sona dell' insegnante aS2;.5;;iuntu a l La c1as:",(' o scuul ache ha uno 0 p i u 

n l unri i por-t.a t.or-i. di hc.mdicap. L' integrazioncscoli,sl,ica dL've puler pu.'ss:;ial'c: :ill 

un'or'J;aniz/a/iune cClrnpl,:ssiva dcgli intervcnli sull'u1unno che vanno ben 0]­

t.r«: 1 "or-ar i o scolastico fino a de t.erminar-c ill1 cullegi..tf11l:nlo sLrt'LLo Lra 1 'ac:qui 

sizione d i ab i I it.a s.t.r-umerrt.al i. dont.r-o la scuola e La loro uLil iz/,a/,ionc.: ric-i. 

tempi suecessivi, t.r-a Lc cornpetE::nze acquis~u:: rie-L cosiddelLo cur-r-i cuLurn cxLr'a­

scolaslico e i corn.enut i adot.t.a t i in aula.La nozione d i sosLegnc) cornincia, 11 

consCC:gLlen/a,a identificarsi con queI La di rnod i f'Loaz i one della didattica pr-i r.u. 

e con queILa di urgcct1lizzazione cornplessivEt lhol sistema I'orma ti vo . In quc;sli' 

ot.t.i ca clevc' pore i anche part.e dell'intervento del servl.zio Lor-r-i t.or-i al e V('I'~;l) 

La scuola. Nun serve,per esC='mpiu,lo psicolugo con f'unz.i orie consolaLuria 1'1­

speL tu Cl.IJ "a.Lunno cun handi oap ,ne serve un .int.cr-vont.o d i r-et: Lo i...t subl 'irnai 'C 1(' 

fr-us t r-az i orri ed i s.ens i d.i sconcertu che spesso pr-ova l' inseSc,JYlante davanL i <11 Ia 

difficulta di integrare in c.:lasse l'allievo con handicap. Serve piuttusLo un 

~;uo dc:cisu c punt.ual e Lrirer-verrt o nelle modal i La organizzaLive dell' uppl'l.'l1cli·­

menLu a scuo.La j anche al ti rie di ccmtribuire a far Sl che la scuola d i ve-nt.i un 

amb i erit.e curnpetente, e per cia s tesso adegl..ldto ad integrare gli all i ovi con cl i 1'­

li.ool t.a , in conclusione vor-rx-rrrno scgnalare chc .'.;li aspetLl. p i u r-iLovarrt i clc']­

La si t.uaz i one che si s La del i noando paiono essere: 

-il progrl:'ssivo d.i at.acoo dei servizi socio-saniLaI'] dalla scuoLl. che favor'i"ce 

1 'accentuazione degli aspetti burocratico-<illlD1inislT'aLivi e una cudut.a di al' ('n­

/ i or ic- della ri c er-ca e sperirnenLazione per quarrt.o a t t iene al rapporLo tra l'i d-

bi I iluziune,socializzC1ziune e apprcndirnento ncll'arnbiLu scolasLico; 

··-la I cndenza dell' arrmin1sLrazione scolastica u I'al' coinciderc gli in I,c'l'v('n I 

In Llvm'c del bambino handicappalo con l'assl'.'snaziont' di insL'S'llimti di sosl ('­

gnu chc: ,in linc:a di rnassirna,appaiono sco11cgati da pr'ogeLti a medio c it hUl­

go Lermine di qualificazione c as~:gi()rnamento prul'cssionalc e qL1indi da jll'U­

52TClrnrnazioni e interventi concinudLivi,f'inali/zaLi cc: uli nei COI1­

front[ dCS.;li a11icvi. 

11. 



,II!,:; , 

(JUl_;;ci[ i e l erncn t i. possunJ I'avori r-e 1m jX'(Jccsc;u eli r'ias:-;ulbimcntu clt'glj squiliLl'l 

pedcts,:u:c':icu-L1icldt t. i c i prodo t.t.i. clall' inseri:nullu dc.i pc.rt.at or-i eli hcillclicap,d'l' 

PUC) cunct'c'tiL':Zal'~;i atln:"verso La pr-o i i te r-az i one eli t .' eli spazi 'cipcciul i , 

sia pure in ur: c:untlc'sl:u istituzil,nalc "nunTGle".Si rnilnib_;''cil,<:illU Lnfat.t.i j'cnc;'lIl' 

ni eli Lcslcnsiunc della rniJ.rginali ,3 seul&si iei:i &ne!I(' aILri:lVC:C'SU J a dilataz:iol1l' 

del concetLu eli hand i oap che vit:n,-=, US&lU :Jet' d i ss t urbi eli apprx-nd.irnen t.o L' pCT 

pr-ob.l ern i eli cumpo1'lamcnt:,(J al finl" eli U1 l:enerc s(J"Le~J,nl ag,,0;iwllivi a i qual i 

elcclcgi:il'e i I I 'recuperu' , anehe di sC:'I1lplici probll:rni d.i I'Lliu-clu ~icuL6tic(J. S(, 

quineli e nt'Ct":c;:-;ar'io individuarc rnodelli SCit:nLifiL:i in rif,:rin1C'nLc) all 'ar-e;, 

ell'll 'hcmelicap in gent::r&l(cO,e ele~ I' i rusuf'fi c i onz., menial,' in par-ti co l ar-c j d i ill 1[­

\lure pr'u~J;ctli upc:r2ti\'L integr'oLi,cli a l Lc-s ti r« p i ari.i mi.l t.i d i s.c i p lina r-i eli 1')]'­

I1lUZiUnL' e qual i ti oaz i orie pruJe:--;sLonalc,dj«lcnLc:, i'U!\.daml"nli.,ll: super-ar-e 1 'aLuu­

I o s(,llc:J;ciIncnlC) t.ra i d.i ve r-s i Li vc.L'l i is:.ltu/l()naJi pr'c;jJosl:i a l guv"rTlo ci('i 

var-i :c;eLlur'i c!lte inU'r\lc'ngunu llL'll'i:ifflbiuJ dt'l pruce<,isucli insel'ilfll-;nLu,l'lCL'l'C jJ--i­

elu un raccordo istitu,/.iondle 11'e' ul'gani della scuuld,amminislrct/,iuni LUCid i c ' 

scrvizi suciu-~an]t.ari . 

1" 
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