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LT INSUFFLICIENZA MENTALE E LA SCUOLA DI BASL.
Rapporti tra 1'altuale politica scolastica e la progettazione degli intervent i di

dattici e riabilitativi.
FRANCO NARDOCC] - SERGLO NERI

e
Vogliamo innanzitutto mettere in evidenza, nel presentare 1l'oggetlo della nostra
relazione, l'estrema complessita con cul si & articolato in quest'ultimo decen-—
nio 11 dibattito scientifico sull'insufficienza mentale e sul rapporto tra que-
sta e le istituzioni formative con particolare evidenza a quella scolastica. Non
& casuale d'altronde che 11 problema dell'insufficienza mentale sia slato posto,
gin dall'inizio, come problema pedagogico o psico-pedagogico, comunque legealo al
la scolarizzazione. Infatti il problema teorico e pratico della discriminazione
tra allievi "nmormali' e allievi '"ritardatid venne afirontato da Binet e Simon
nel 1904 appunto su richiesta del Ministero della Pubblica Istruzione francesc.
Ma dalla scala psicometrica del 1905 di Binet-Simon ad oggi gli studi sull'insual
ficienza mentale si sono notevolmente arricchiti. Si mantienc tuttavia inalte-
rata l'esigenza di approfondire gli studi sui fattori biclogici responsabili dei
deticit intellettivi, e si rileva altresl 1'estrema complessita di situazioni di
pit recente inquadramento, ma di notevole significativita etiopatogenetica ¢ rile
vanza slalistico-epidemiologica, quali i quadri di '"ritardo" da deprivazione so-
cio-culturale, di inibizione emotiva all'apprendimento, di deficit specifici diap
prendimento. Nell'area scientifica medico~biologica e psicologica si & assistito
ad un sempre maggiore precisarsi dell'uso e finalita delle tecniche psicometbitd-
che, all'affievolirsi di esasperazioni interpretative delle teorie comportament i-
ste dell'apprwndimento, all'affermarsi delle psicologie cognitive, al diffonderst
degli studi antropologici transculturali. Se tutto cid ha permesso una adeguila
precisazione e delimitazione teorica dei disturbi dell'intelligenza, tuttavica
nella pratica clinica di base, come pure nella normale prassl pedagogica, ricompa
re, se mal era scomparso, un concetto di insufficienza mentale superato scicntifi
camente %wsxﬂnpre pit ambiguo nella sua vaghezza ¢ indeterminazione. Non si
pud altribuire semplicisticamente e riduttivamente solo all'istituzione scolasli-
ca la responsabilita di una tale distorsione,perché c¢id significa ignorarce ta o-
levata complessita teorica e le implicazioni operative del vivace dibattito che
da tempo si sta svolgendo all'interno dell'istituzione scolastica e che coipvolge
le riflessioni sulla stessa natura dell'uomo, su valori quali lteguaglianza «dlo
inlerno delltistituzione e sulle possibilita formative dell'educazione. $i vende

percié necessario ampliare l1'ollica di anclisi dell'insuftficienza mentale esami-.



nando Je diversita cognitive e riprendendo 11 dibatiito sulla ncura dell tor el -
lTigenza; va riproposta la questione di cid che si intende per intelligonza sul
piano Leorico ed operalivo, va ripensaia, alla luce degli studd pia receni i)l
distinzione tra inmmato ¢ acquisito rniclle differenze di intelligenza, rjdvriaan—
done  le basi geneliche., Tale approccio sclentlitico sollecita 1l superamerito di
alteggiamenli pedagogicl che si fondano tecricamente sul contesti di "doul netu-
ralie su valori quali "la volonta e 1'impegno individuale' e pormetie 1'uppron-
tamenlo di metodi e strumenti che rendano possibile affrontarc)in unéa prospet Livag
"educativo-formativa' articolata e complessiva rispectivamente le diversita o lo
diseouaglianze; un ulteriore elemento di complessita deriva dal dover collociroe
queslo approccio 1n un sistema scolastico che se pure manifesta particolare o Len
vione al rapporto tra diversita intellettuali e progetti educativi, rimane comun-
que carallerizzato da forti contrasti sull'ipoitesl di una maggiore eguagliansa
nelio  sviluppo culturale, nella realizzazione sociale e professionale. La comples
sita dei temi succintamente enunciati non pud trovare per evidenti motivi di Lempo
adeguata e completa trattazione in questa relazione(che gia risente della ditficol
ta di raccordare la cultura medico-bioclogica di un autore e la cultura peduagogico-
psicologica dell'altro) per cul riteniamo inevitabile limitare la nostira riiless-
sione al seguentl punti:

- intelligenza, ereditarietd e differenze individuali;

- istruzione, sistema scolasticce e differenze di intelligenza;

- sislema scolastico e insufficienza mentale;

- insufficienza mentale, concetto di handicap e politica di inserimento scolas!ico.

Inlel ligenza, ereditarieta e differenze Mdividuali

Dal dibattito sulla natura innata od acquisita dell'intelligenza sembra emererc,
al di 1a di esasperazioni o di affermazioni apodittiche, tra gli altri un dito si-
curamente rilevante: 'Clo che appare come rrarto intelligente ereditato &, in real
Léiun insieme di abilita in qualche modo convergenti, ma molto diverse e leondc,
probabilmente, a fattori genetici diversi. .... cio conduce a tormulare 1'ipoiesi
che 1'intelligenza sia un carattere poligenico, cioe un carattlere misurabile posto
soLtto 11 controllo di un certo numero di locli genici.''(1) Questa intelligenzia
poligenica  si pud esprimere con un'alta variabilita fenotipica sia per diveirsila
dei  genotipl che per 1'interazione con 1'ambiente., 1 concetti di variabiliita ge-
netica, variabilild fenolipica, e quindi di variabilitd comportamentale, conscnto

no la definizione di un modello biologico di valutarzione delle variabilitd indivi



duall che sembra poter riproporre in termini pit corretti problemi generali qua-
11 ad esempio lua relazione tra patrimonio genetico e ambiente. ''Se da una parle
e possibile misurare e correlare variabilita genotipica e variabilita tenolipica
all'interno di qualunque specie, non ci é ancora concesso di valutare 1 nessi che
intercorrono tra variabilita genetica e variabilita comportamentale nella specic
umana, poiché 11 nostro comportamento &, sempre e irrimediabilmente, culturalmen-—
te e socialmente mediato.'(2) Questo modello biologico appare come i1 definitCivo
superamento del Darwinismo sociale che ha caratterizzato la fine del secolo scor
so e d'allra parte, fornisce gli strumenti per separare nettamente la nozionce di
"biologicamente diverso'" da quella di "socialmente inferiore', concezione questa
ultima che teorizza come geneticamente determinate anche quelle diversita risultan
ti dalle influenze negative di un contesto sociale sfavorevole. Per quanto riguat-—
da pol il rapporto fra intelligenza e divegsita individuali non e possibile non
soltolineare come per le scienze mediche 1'indagine sulle diversita individuall ab
bia troppo spesso atiribuito al concetto di 'diversita' un significato puramente
di tipo quantitativo: differenze di livello, differenze di quozienti matemalici.
Lo sviluppo delle teorie cognitive, superando lo schematismo relativo alle ipote-
si comportamentiste dell 'apprendimento S-R, ha portato ad una concezione dello
sviluppo intellettivo quale espressione di una interazione strutturata dell'orga
nismo con l'ambiente e di un dinamico e attivo organizzarsi delle strutture cogni
tive dell'individuo. (3) I1 diffondersi poi degli s-udi di psicologia transcul-
turale ha permesso di dimostrare che non esiste una intelligenza libera da condi-
zionamenti culturali€che la realta socio-culturale ambientale condiziona in profon
dita lo sviluppo deti'intelligenza. (4) Si viene diffondendo il convincimento che
il "ritardo mentale' di gruppi etnici non occidentali o di gruppi culturalmente su
balterni all'interno delle stesse societa occidentali non dipende da un carente
sviluppo delle capacita intellettive, ma da modelli culturali diversi nell'anbitlo
di societa tecnologicamente menc sviluppate., (5) 51 afferma che "le parti.-ola-
rita caratteristiche delle forme della vita psichica dell’uomo storicamente iorma
tesl consistono nel tatto che il rapporto di queste forme con la realta dipende
sempre pit da tipi complessi di pratica sociale, € mediato da un sistema di stru-
menti mediante 1 quali 1'uomo intfluisce suil'ambiente, e dalle cose, che sono un
prodotto della vita delle generazioni precedenti e nel conteste delle quali i
forma la psiche del bambino.' (&) $Si delinea quindi il concetto di una inte - 1i-
genza non piu assoluta, astratta ¢ universale, ma strettamente correlata alls
storia biologica e relazionale dell'individuo, all'ambiente biofisico, economico-
soclale e culturale. Da questa concezione di inﬁlligenza quale "entita relaliva',



consegue una nuova valutazione delle "diversita''. Pertanto tali diversita (chs si
esprimono, come gia aftermato, secondo un ampio ventaglio di differenziazioni,dal
ritardo da "deprivazione' all'handicep "insufficienza mentale') devono essere al'-
frontate nella pratica educativa attraverso una analisi qualitativa e non gquan-—
Litativa delle diversita,le quali vanno studiate e comprese in termini di proces
s1ledi operarzioni del pensiero pit che nell'ambito di misurazioni empiriche di 11
velli. Non & sufficiente verificare volta per volia la capacita o 1'incapacita di
un bambino nel risolvere un particolare problema, poiché la questione centrale é
il comprendere in che modo si sia giunti alla soluzione e quali meccanisml nc
tmpediscano il raggiungimento o favoriscano soluzioni diverse; si tratta cioe di
interpretare quello che 1'inventario statistico delle tecniche di misurazione
semplicemente descrive. (7)

Istruzione, sistema scolastico e diffeerenze dif intelligenza

Fin dall'inizlio del secolo il dibattito sul rapporio tra islruzione, scuola ¢ dif'-
ferenze di intelligenza ha espresso ricchezza di analisi e molteplicita di indiriz
z1 operatlivi che hanno teso a condizionarsi reciprocamente, a evolversi dinamica-
mente ma anche a contrapporsi duramente. Di fatto tale pluralita di concezioni na
sce anche dalle difflerenze con cui in campo educativo si & valutata, o si & cerca-
to di affrontare, la relazione tra eguaglianza e ineguaglianza. Lo stretlo rappor-—
to che sussiste tra organizzazione scolastica e sistema sociale rende inevitabile
infatti 1'affrontare la relazione tra eguaglianza educativa ed eguaglianza socialc.
(8) In campo scolastico percid si sono confrontate sul problema delle differcnze
intellettive teorie fortemente selettive, tese a dividere precocemente in un'ot-
tica gentiliana ¢li scolari "weri' dagli scoleri ''zavorra'', e tecorie che tendono
a facilitare e ad agevolare lo sviluppo di tuttil gli individui e quindi anche dei
"diversi. Di fatto si € assistito ad una profonda modificazione della "'t'iloso-
Tia' dell'istruzione: dall'istruzione quale strumento di legittimazione delle ine
cuaglianze, all'istruzione quale impegno per 1'eguaglianza delle opportunita edu-
cative. Per rendere maggiormente comprensibile questa modificazione di prospetii
va riteniamo necessario delineare sinteticamente le varie concezioni educative
che si sono susseguite in questi anni. La concezione selettive tipica della ['ilo-
solia gentiliana poggia sul convincimento cell'esistenza di disuguaglianze unanc
"oggettive', di "maturali' differenziazioni delle classi sociali. Prevede una nel
ta ditferenziazione della fase successiva alla prima rudimentale alfebetlizzarsione,
cosicche 1'istruzione secondaria inferiore si bitorca radicalmente nella scuola
media, per chi avrebbe proseguito negli stedi, e nellavviamento professionale per
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coloro che sarebbero statl destinatl, spesso ancor prima dei 14 ar\nijal mondc;
del lavoro. Pertanto per differenze 'maluiali’ tra gli individul si ritengono
necessarie discriminazioni di trattamentl educativi tall per cul al termine doel-
la frequenza scolastica si riscontrano le siesse differenze sancite e codificatc
sin dall'inizio. La concezione democratica formale, pur presupponendo che ooni
individuo alla nascita sia formito di un proprio patrimonio di capacité intel letl-
tive, ricerca un sistema educativo che permctta anche agli individui '"capaci - mc
ritevoli' delle classi sociali meno favorite di raggiungere i pit alti livelli
dell'isiruzione. Conseguenze necessarie di cale concezione sono ad esempio lo pro
poste di estensione dell'obbligo scolastico e di istituzione della scuola media u
nificata. Prolungando la fase scolastica obbligatoria e unitaria non ancora ditfe
renziata i cerca di limitare la selezione precoce tra gli individul destinati a
proseguire gli studi e quelli destinati al @contraric ad una immissione acceleoralad
nel mondo del lavoro. Pertanto si presuppone 1l'ingresso nel sistema scolastico a
parita di condizioni, si prevede un trattamento uniforme come garanzia di egui-
glianza (per permettere ai meritevoli di emergere) e pert 1 diversi si prevede
trattamento differenziato. Se pure non va sottovalutata l'importanza stor i,
nonché  la concreta produttivita innovativa di tale concezione,é realistico 1ile-
vare che 1 fPattori socio-economici mantengono nonostante itutto una forte incidoen-
za negaliva sulle reali possibilita che il "merito" acceda al livellil supericri
dell'islruzione. Molti elementi di riflessione si sonc sviluppatl dalla constala-
zione che comungue "1l successo andava al dotati, agli ambiziosi, agli intelligen
ti, ai forti.[....]1l'eventuale tallimento cadeva sotto la regponsabilita dell Tin-
dividuo (o forse della sua famiglia, poverc bambino), non certo della scuola o
della societa™. (9) Un ulteriore impulso al superamento della visione '"meri’ocra
tica™ dell'istruzione & stato fornito successivamente dagli studi degli anni ©0
sullo "svantaggio sociale'', su quella condizicone di chi ''per caratteristiche so-
ciali ¢ culturali (per esempio classe sociale, origine etnica, poverta, sesso,
luogo geogratico in cul vive, ecc.) entra rel sistema scolastlco con Conoscer e
e abilita che ostacolano il suc apprendimento ¢ contribuiscono a creare un deti-
cit scolastico cumulativoe'. (10) Deflicit scolastico cumulativo in quanto "i' bam
bino con un deficit di maturazione in atto, derivante dalla passata condizior o di
deprivazione, & meno capace di trarre protitto, in termini di sviluppo, da 1 vel-
11 di stimolazione ambiental . nuovi e piu evanzati. Percid, a prescindere da’ Lo
adeguatezza di tutti gli altri fattori, sia interni che esterni, il suo det il

tende ad aumentare cumulativamente ed a portare a un ritardo permanente'. (1)
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IT problema dell'eguaglianza educativa non & pia solo un problema di eliminazio-
ne delle diseguaglianze esterne, bensi quello di delineare un sistema educativo
che concretamente persegua 1l fine di oftfrire ad ogni bambino egualil opportunj-
ta educative. Al di la di un egualitarismo formale va percio affermato che 1'e-
guaglianza delle opportunita educative significa non tanto sistemi, contenut.,
mezzl di istruzione eguali, quanto egualmente efficaci: il che significa che per
ottenere risultati eguali o egualmente vailidi, i1l tractamento formativo non de-
ve essere egualc per tuti.(12) Ne scaturisce una concezione educativa articola
ta e complessa che pud ersere definita di democrazia sostanziale.

SCHEMA CONCEZIONE EDUCATIVA DI DEMOCRAZIA SOSTANZIALE (PONTECORVO 1981)

FAKE PRE INGRESSO [STITY TRAYTHHEN TO EDVCATIVO

MAcRO, sistE |[Micro cvRrIc VSCITA
SCOLARE  [TI0NE scOLASTY MA 3OLASTICO |LUM iwDIVIDVALE

PN _
DIVERSITA / \/

Le condizioni di ingresso nel sistema scolastico sono diverse; il differcente pa-

EGuAGLIANZ A

Lirimonio genetico, le ampie e varie possibilita di incerazione tra questo ¢ |'am
biente durante la fase della soclalizzazione primaria, il ricco interagire Lia
sviluppo affettivo, cognitive e realid sociocul turale, tutto cid definisce una
notevole differerivziazione nella fase iniziale del progetto formativo, Ne conseguoe
che il sistema scolastico ''deve essere per quanto & possibile uguale per tutli
sul piano della struttura, dei contenuti e delle risorse, ed essenzialmente non
compelitivo e non selettivo in particolare all'interno della scuola obbligaloria,
dall'altra il trattamenco educaltivo dovrebbe essere diverisificato ma non in rap
porto a gruppi di studenti collocati in scuole diverse o in classi diverse, boen-
sl in funzione di esigenze formative individualizzate® (13) Solamente una situa
zione di tale complessita sembra permettere condizioni di maggiore eguaglianca
all'uscita dal sistema scolastico e pertanto "non € pit, o prevalentemente, 1'in
dividuo responsabile della sua riuscita o del suo fallimento, né degli esiti edit
cal ivi raggiunti, ma & il sistema sociale e formativo che se ne deve fure carico'.
(14)
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Sisloma scolastico ed insufticienza mentale

Ne'll'evolverst del modelll con cul 1'organizrzavione scolastica ha attronlato il
problema dell'istruzione del bambini insufficienti mentali (e pit in gericrale
del bambini portatori di handicaps) possone cesere delincate qualtro tasi. Que-
ste fasi successive non si sono sovrapposte totalmente o eliminate vicendevolmen
te, tanto che elementi propri di tasi diversc si possono ritrovare accununat i
nella realta scolastica attuale.(15) La prima fase & quella della "non assunzio
ne da parte della scuola del problema; una econonia contadine predominante, e
limitatissima mobllita sociale, un livello scarsament e qualiticato dei lavori a-

gricoli rendono possibile 11 mantenimento dell'insulticlente mentale nel suo grup

po originario. Nella seconda fase il processo di industrializzazione o dioinurbo-
mento, le istanze per 1'alfabetizzazione di massa rendono sempre pitl problenilica
la gestione dell'insuftficiente mentale nel®suo gruppo familiare, ¢ se ne proponce
quindi ['allontanamento. Le forze pedagogiche piu aperle, in contrapposizione ol -
la visione sanitaria del tempo, propongono L'istituzionalizzazione a scopo educal @
vo e non L'ospedale psichiatrico, e quindi per 1l bambino insw'ficiente mentalc
vengono allestitl Istitutl "specializzati' dal punto di vista pedagogico-tormal ivo.
Nella terza fase, caratteristica degli anni 60, si ha la comparsa dell'educursione
ditfercnziale, con l'allestimento di classi differenzeoali, classt speciali, sciole
speciali. Il contesto scolastico in cul il bambino vive & comungue "diverso' o
"separalo! cosl come Mdiversa' e "separata'' contirua ad essere [lesisbonza della
sua famiglia: 1l bambino handiceppalo insufticiente mentale tende sempre di pia

ad cssere un fatio "privato''.  Questa esasperala privatizzazione provoca 11 pice-
mergere della tendenzea all'istituzionalizzazione e net contempo si dissolve PHil
lusione che 1'educazione speciale possa rapprescentare wio strumento formativo poer:
1'inserimento futuro nella societa. Vengono messi o in evidenza 1 forti limiti teeni
co-sclentifici del progetlo riabilitativo proposto daila psicopedagogia speciole.
Da questi insuccessi formativi ed cducativi hammo trovato stimolo negll anni 70 are
serice dl studl che se pure legati a discipline diverse capovolgono di fatlo i Fon=
damerit 1 della psicopedagogia speciale. Il problema non & tanlo di operarce atiincho

1l bambino insufficiente mentale diventi il pia possibile uguale al bambino rnormo-

dolato, (o a quello che 81 ricliene debba esscere un bambino normodotato) quant o di
stimolirme le polenzialita  conunicative e cognitive, di accrescerne le competon-—

ze adatLive alltambiente., La prassi ceducativa deve gquindi poggiarsi sulle ris=orsc
che 11 banbino possiede e non sugli insuccess=i delle sue prestazioni. (16) o por
lanio inlzio la quarta [ase rappresciata dall'inserimento scolastico dei bambin

porlalori di handicap.
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Insufficienza mentale, concetto di handicap e politica di Inserimento scolaslico

Il termine "handicappato" ha raggiunto in questi ultimi anni un tale livello di
genericita e nel contempo di complessita da rendere assal problematico qualsiasi
studio sulla relazicne tra insufticienza mentale, handicap e scolarizzazione. lLa
questione '"mon risolta" della definizione dell'hardicap ¢ l'assenza di un sislo-
ma informativo organico e finalizzato impedisconce di Tatto il rilevamento di dati
siciomatici e per gruppl nosografici. Pertanto & inevitabile che c¢i si debba 1imi
tare ad una anallsi complessiva e generale del modo in cui si & sviluppato il
processo di Inserimento del bambini handicappati. Ma se non si & in grado attual-
mente di fornire dati analitici sulla relazione tra insufficienza mentale e scola
rizzazione, & comungue possibile evidenziare linee di tendenza, {enomeni emergoen-—
t1 correlazioni significative. Del resto 1 difficolta sopraccennate possono essc
FC riconf'ermate da guanto ha dichiarato 11 sottosegretaric al Ministero del la Sa-—
nita On. Maria Magnani Noja: '"Noi ci troviamo di fronte all'assurdo di non saperdo,
s¢ non 1n modo molto approssimativo, guanti sono gli handicappati nel nostro Pac-—
SCu.... Noi siamo nella condizione di non avere, a livello legislativo, una def'i-—
nizione che ci dica chi é 1'handicappate'.(17) I dati disponibili forniscono
comundue alcune indicarzioni significative., Per quanto riguarda la dimensionc con-
plessiva del problems si segnala da un lato un notevole aumento del bambinl nse-—
riti e dall'altro una diminuzione dei bambini che ancora frequentano situaziond
scolastiche speciali; entrambl gli andamenti sono maggiormente rilevanti nel pe-
riodo 1977-380.

ALUNNT HANDICAPPATY INSERITI E FREQUENTANTT SITUAZIONT SPECTALL. (MINISTERO P.I.).
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FREQUENTANT \
RTRREEY) 2830 17504 10783) | 13430 (4084

Probabilmente | dati gencrali scno sutficlentemente conformi alla realta, mo non
va sollovaluta: o che nel rilevamento pud influire la sogeettivita del rilevatore
o le diftf'erent  Incerpretazioni del termini. A questo proposito vorremmo citanc
gli'sconcertant i risuliatrl di una ricerca svolta dall'Asscssorato allea Pubbli-

ca Islruzione del Comuwe di Torino che per 1'anno scolastico 81-82 ha eflelivalo



una comparazione numerica degli inserimenti segnalati da fonti diverse.

HAND!CAPPAT] SEGNALATT NELLE SCUOLE ELEMENTART E MEDIE NEL COMUNE DI TORINO™
NEL 1981-82 (AMMINISTRAZTONE COMUNALE DI TORINO).

FONTE SEGNALAZION! ALvrnnt SEENALAT)
EQUIPES TERRITORIALI AN24
DIREZIONT L OLASTICHE 1.3 31

(ELEMENMTARILE MEDIE)

PROVVEDI TORATO
{(6RVEPD W1.) jl’ 0%
La realta di un cosl evidente divario nelle segnalazioni,pur nclla eventualita

che si tratti di una situazione limite,pone l'esigenza di approntare un siste-
ma di rilevamento pill adeguaro ed oggettiv®. Ma la questione del censimento
non rappresenta 1'unico punto controverso nel panorama dell'inserimento. Estres
mamente significativo & ad esempio il quadro di variabilita degli inserimentl
nei vari gradi della scucola per l'infanzia e dell'obbligo.

ALUNNI HANDICAPPATT INSERITI (MINISTERO P.I.)
ALUNNI INSERIT) 96-713 1a. 8> £0- 61

IN SCUOLA MATERNA STATALE 2.550 A.273 4. 719

IV Scvotp ELEMENTARE 3 3 7) 3? 6 ?)%D)? é G@ACS

IV ScvoLA MEDIA 5269 1 5.5 40 l“’.\..?‘i)

Vi & un forte divario {ra la presenza di aluni handicappatl nella scuola
elementare rispetto alla media e ancor pil alla scuola materna. b' sicura-
mente preoccupante la diminuzione nel numero di bambini ingeriti nella scuola
materna,diminuzione indubbiamente significativa al di la della non disponibili
ta dei dati relativi alla scuola materna non statale che comprende quella comi-
nale. E' evidente comunque che ancora troppe volte il processo di scolarizzazsio
ne dei bambini handicappati comincia troppo tardi,cosi che diventa ancora piu
problematica 1'operativita della scuola elementare. Nell'aumento notevole delle
segnalazioni di bambini handicappati inseriti puo aver influito quella partico
lare dinamica che determina come effetto collaterale della socializzazione,

1'estensione del concetto di handicap a lievi patologie,a pseudopatologie(18).



EYocerto perallro che "Lalteogiament o ver=o 1 banbini che presentano difficol -
ta di apprendimento ..., & cambiaio molic poco o 51 ¢ persinoe inasprilo. ... Se

s1ohamno del probleml di apprendiment.o pers esscre acoel Lall nel la scuola di tul
LL e necessario passato nella categoria degli bandicappatl integrati'. (19) Per
quento riguarda la classiticarione nosogreadlca ded vart tipl di handicaps biso-

gurifoerirsi all'ultime vilevazione condoita a livello nazionale nel 1976,

INCIDENZA 70 DELLE VARIEL CATEGORILL DI HANDTCAPS NEGHL T ALUNNT  INSERITT 1976="77
(MINISTERO PLoly)

MINORATI VISTA £57). | CEREBROSATIC Y27
MINORATL ymTQ 767 MONEOLO DI €9/
SPASTIC] 827 RITARPATI MENVTAL g6 ).
EALETTIC 42) | PLURIMVORATL A2 /
DIS. METAR. £RAVI 2,0]. ALTRIL 342 /.

S1 opud rilevarc de v parrte Linconoruenza diovne somil e suddivisione nosoota-
lica da cul & assence 11 bonché minimo riterrimento al distwbi dello sviluppo
psico—atfoetiivo ¢ relaszionale, o dalltalira 1'elavati=sime percorituade i loeri b

a gcenericl Malurd handicaps'. Sioconsidert irolure chie gl Yedlurl head oo g
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giungono 11 34,2% mencre 1'arca rileribile all'ipsuliicionza nentale (corol o
patici, mongoloidi, ritardati meniali) ragoiunge appena 11 33,3%0 La relaliva o
siguita del dato riferito all'insulTicienza mentale contrasta peral Lo nel tamen
te con il riiciamento relativo all'ano scolastico 1970-71 che rigistrava wia
presenza di insutficlenti mentalil del 49% nelle classi speciali e del 75% in
quelle dififcrenziali. lna indagine che 11 "Gruppo di lavoro per l'integrazione
degli hendicappati' del Provveditoerdto di Modena ha compiuco (anno scolastico
1981-82) sulle diagnosi di ceriiticarzione degli handicaps fornite dalle liguipes
Lerritoriali, permette di osselrvare che ben 256 diagnosi potoevano essere nscrl-—
te nelle tabelle minisierlall solianto alia voce "aliri handicaps'. Una wanol 1si
pit approfondita evidenzia olti< ad un eclettismo esasperato nell'uso della ler—
minologia clinica, che quelle diagnosi =1 riferiscono per circa il 60% a proble-
mi di apprendimento, e per circa 11 35% a disturbi relazionali e dello svibuppo
psico-altfettivo. Se =21 esamina inclitre il tenomeno del cosiddetto "sostogno'si
rilevano ulteriori elementi di contraddittorieta., Gli insegnancti di sosteono
sono diventati 14.077, (di cui 10.329 nelle scuole cleoementari e 3.748 nelle

scuole medie). Tra gli insegnanti di costeano quelli specializzatl sono 6.533,



pari al 46,3%, ma ripartiti in modo deciscmente diflerenziato. Mentre nella
scuola elemen are 11 60,5% di essi risulta specializzato, nella scuola media
solo 11 7,7% possiede una specializzazione. 11 progressivo diffondersi della
presenza  dl o insegnanti d'appoggio,cosi come la forte sperequazione numerica
nel loro implego ira scuola elementare e scuola media Lestimoniano di una
loro utilizzazione in funzione di consolidamento della situazione esistente
pit che come fattore di modificarzione e adeguamento dell'intervento scola-
stico.Infatti e estremamente rescrittivo ridurre la nozione di sostegno alla
sola persona dell'insegnante aggiunto alla classe o scuola che ha uno o piu
alunni portatori di handicap. L'integrarzionescolastlica deve poter poggiare su
un'oryganizzavione complessiva degll interventi sull'alunno che vanno ben ol-
tre 1'orario scolastico fino a determinare un collegamento stretto btra 1'acqui
sizione di abilita strumentali dentro la scuola e la loro utilizrzazione nel
templ successivi,tra le competenze acquiskte nel cosiddetto curriculum extra-
scolastico e 1 contenuti adottati in aula.la nozione di sostegno comincia,
conscguenva,a identificarsi con quella di modiflicazione della didattica preiri
e con quella di organizzazione complessiva del sistema lormativo. In questa
ottica deve porsl anche parte dell'intervento del servizio lerritoriale verso
la scuola. Non serve,per escmpio,lo psicologo con funzione consolatoria ri-
spetto all'alunno con handicap,né serve un intervento diretto a sublimarc leo
frustrazioni ed 1 sensi di sconcerto che spesso prova 1'insegnante davanti alla
difficolta di integrare in classe 1'allievo con handicap. Serve piuttosto un
suo deciso e puntuale intervento nelle modalita organizzalive dell’approndi--
mento a scuola,anche al fine di contribuire a far si che la scuola diventi un
ambiente competente,e per cid stesso adeguato ad integrare gli allievi con dil'-
licolta. In conclusione vorremno scgnalare che ¢li aspetil pit rilevanti del-
la situarzione che si sta delincando paiono essere:

-il progressivo distacco dei servizi soclo-sanitari dalla scuola che favorisce
1taccentuazione degli aspetti burocratico-amministrativi ¢ una caduta di al.on-
vione della ricerca e sperimentazione per quanto attienc al rapporto tra ria-
bi]iLézione,socializzazione e apprendimento nell'ambito scolasticos

~la tendenza dell' amministrazione scolastica a lar colncidere gli intLcervent i
in favore del bambino handicappato con 1l'asscunazione di insegnantl di sostoe-
grio che ,in lineca di massime,appaiono scoilegatil da progetti a medio e o lun-
go termine di qualificazione ¢ aggiornamento prolessionale e quindi da pro-
grammazioni e interventi continuativi,finalizzali ¢ colleggiall nel  con-
fronti degli allievi.

11.



(Quest it elementl possono Favorire un processo di riassorbimento degli squilibrd
pedagogico-didatlici prodottl dall'inserimento deil portatori di handicap, el
puo concretizzans=si atiraverso le proliferazione di figure o di spazi speciall,
sia pure in w contesto istituzionale "mormale”.S1 munitestano infattl fencme
ni di eztensione della marginalica scolast ica anche atiraverso la dilatazione
del concetlo di handicap che viene usato oer disturbi di approndimento e per

problemi di comportamento al fine di ot tenere scostegnl agoluntivi al quall
delogare 11 ''recupero' anche di semplici problemi di ritardo =colastico. so
quindi & necessario individuare modelli sclentit'icl in riferimento all'ared
dell thandicap in generale,e dell'insuiticienza mentale in particolare,di alti-
/are progettl operativi integraci,di allestire pieni muliidisciplinari di e
mazione e qualiticazione prolessionale,diwenta tondimentale superare 1'attus-
le scollegamento Lra 1 diversi livelli iscitucszionali preposti al governo dei
vari settori che intervengono nell'ambito del processodl inserimento,pleorc iHs
do un raccordo istituzionale [ra organl della scuola,amministrazioni locali o

SCrVIizZI SoCio=-sand tartd.
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